Estado da Bahia
PREFEITURA MUNICIPAL DE ILHEUS
GABINETE DO PREFEITO

LEI N° 3.629, DE 23 DE JUNHO DE 2015.

Aprova o Plano Municipal de Educa¢do — PME do
Municipio de Ilhéus, em consonancia com a Lei n°®
13.005/2014 que trata do Plano Nacional de

Educacdo - PNE e d& outras providéncias.

O PREFEITO DO MUNICIPIO DE ILHEUS, Estado da Bahia, no uso
de suas atribuicbes legais. Faco saber que a Camara Municipal decreta e eu
sanciono a seguinte lei:

Art. 1° E aprovado o Plano Municipal de Educacdo — PME, com
duracdo de 10 (dez) anos, a contar da publicacdo desta Lei, na forma do Anexo,
com vistas ao cumprimento do disposto no art. 214 da Constituicao Federal.

| — erradicac@o do analfabetismo;

Il — universalizacdo do atendimento escolar;

Il - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacao;

IV — melhoria da qualidade do ensino;

V - formacdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos
valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI — promog¢do do principio da gestdo democratica da educacgdo
publica;

VIl — promog¢do humanistica, cientifica, cultura e tecnologica do Pais;

VIl — valorizagdo dos (as) profissionais da educacao, e

IX — promocgdo dos principios de respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

Art. 2° As metas previstas no Anexo desta Lei deverdo ser
cumpridas no prazo da vigéncia do PME, desde que nado haja prazo inferior definido
para metas e estratégias especificas.

Art. 3° O plano plurianual, as diretrizes orcamentarias e 0s

orcamentos anuais do Municipio deverdo ser formulados de maneira a assegurar a



consignacdo de dotacdes or¢camentarias compativeis com as diretrizes, metas e
estratégias do PME, a fim de viabilizar sua plena execucéo.

Art. 4° O indice de Desenvolvimento da Educagdo Béasica — IDEB
sera utilizado para avaliar a qualidade do ensino a partir dos dados de rendimento
escolar apurados pelo censo da educacdo basica, combinados com os dados
relativos ao desempenho dos estudantes apurados na avaliagdo nacional do
rendimento escolar ou outro indice que venha sucedé-lo.

Paragrafo Unico - Estudos desenvolvidos e aprovados pelo MEC na
construcdo de novos indicadores, a exemplo dos que se reportam a qualidade
relativa ao corpo docente e a infraestrutura da educacao basica, serdo incorporados
automaticamente ao sistema da avaliagdo deste plano, caso venham a fazer parte
deste processo.

Art. 5° O Municipio, em articulacdo e integragdo com o Estado, a
Unido e a sociedade civil e politica, proceder4d a avaliacdo periodica de
implementacdo do Plano Municipal de Educacdo de llhéus e sua respectiva
consonancia com os planos Estadual e Nacional.

§ 1° O Poder Legislativo, com a participacdo da sociedade civil e
politica, organizada e por intermédio da Comissdo de Educacdo da Camara de
Vereadores, Conselho Municipal de Educagdo e Forum Municipal de Educacéo
acompanhardo a execuc¢do do Plano Municipal de Educacao.

§ 2° A primeira avaliacdo do PME realizar-se-a durante o segundo
ano de vigéncia desta Lei, cabendo a Camara de Vereadores aprovar as medidas
legais decorrentes, com vistas as corre¢Oes de eventuais deficiéncias e distor¢des.

§ 3° O Conselho Municipal e o Forum Municipal de Educacéo

| — Acompanhard a execu¢do do PME e o cumprimento de suas
metas;

Il — Promovera a conferéncia municipal de educacao.

§ 4° A conferéncia municipal de educacdo realizar-se-4& com
intervalo de até 4 anos entre elas, com intengdo fornecer elementos para o PNE e
também refletir sobre o processo de execucdo do PME.

Art. 6° Cabera ao gestor municipal & ado¢do das medidas
governamentais necessarias para o alcance das metas previstas no PME.

§ 1° As estratégias definidas no anexo desta lei ndo eliminam a
adocdo de medidas adicionais em ambito local ou de instrumento juridicos que

formalizem a cooperacéo entre os entes federados.



Art. 7° O municipio elaborou o seu PME em consonancia com as
diretrizes, metas e estratégias, previstas no PNE, Lei n°® 13.005/2014.

§ 1° O municipio demarcou em seu PME estratégias que:

| - Assegura articulacdo das politicas educacionais com as demais
politicas sociais e culturais;

II- Considera as necessidades especificas da popula¢do do campo e
das comunidades indigenas e quilombolas, assegurando a equidade educacional e
a diversidade cultural;

lll- Garante o atendimento das necessidades especificas na
educacdo especial, assegurando o sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
etapas e modalidades;

IV- Promove a articulagdo intersetorial na implementagdo das
politicas educacionais.

Art. 8° A partir da Lei aprovada do PME, o0 municipio deve aprovar a
lei especifica, disciplinando a gestdo democratica publica no prazo de 2 anos,
contando da publicacio dessa lei.

Art. 9° Os Poderes do Municipio deverdo empenhar-se em divulgar
o Plano aprovado por esta Lei, bem como na progressiva realizagdo de suas metas
e estratégias, para que a sociedade o conheca amplamente e acompanhe sua
implementacao.

Art. 10 Até o final do primeiro semestre do nono ano de vigéncia
deste PME, o poder executivo encaminhara a Camara de Vereadores, sem prejuizos
das prerrogativas desse poder, o projeto de lei referente ao Plano Municipal de
Educacdo a vigorar no periodo subsequente, que incluira diagndstico, diretrizes,
metas e estratégias para o proximo decénio.

Art. 11 Esta Lei entrard em vigor na data de sua publicacao

Art. 12 Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.

Gabinete do Prefeito, em 23 de junho de 2015.

JABES RIBEIRO

Prefeito
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ANEXO UNICO
PREFEITURA MUNCIPAL DE ILHEUS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO - LEI N° 3.629, de 23 de junho de 2015
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ILHEUS - 2015

PREFEITO
JABES SOUSA RIBEIRO

VICE-PREFEITO(A)
CARLOS MACHADO DE ANDRADE FILHO

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
MARLUCIA MENDES DA ROCHA

GRUPO COLABORATIVO



Prof2 Dr2 Marltcia Mendes da Rocha
Prof® Ms. Reinaldo Soares dos Santos
Professora Sueli Fagundes Moreira
Professora Maria da Gléria Alves Santos
Professora Janaina de Lima Clement Sacramento
Professora Enilda Mendoncga de Oliveira
Professor Osman Nogueira Junior

Sr Valmir Freitas Nogueira

Professora Maria Aparecida Souza Aguiar
Professora Maria Isabel Pacheco Midlej
Professora Cleusa Maria de Jesus Pinto

Professora Gilvania da Conceigdo Nascimento

COMISSOES REPRESENTATIVAS

Admilson Silva Amaral

Ana Angélica Serafin Lima
Antonio Carlos Oliveira da Luz
Carlos Moisés Oliveira Rocha
Emilia Souza Vila Nova

Erlon Fabio de Jesus Costa Araljo
Fabiana Leitdo Bezerra Santos
Inés Maria Ocké de Freitas
Isaura Fonseca de Souza
Joilson Silva Sampaio

Leonardo Goncgalves de Santos
Lisandra Oliveira Matos Raad

Luciane Cunha da Costa



Marcos Antonio Lessa dos Santos
Maria Angélica Silva da Silva
Maria Aparecida D’Avila Cassimiro
Maria Jesuina Barbosa dos Santos
Patricia Regina Prisco Ferreira
Pascoal Jodo dos Santos

Silvana de Oliveira Penna

Simone Dias da Silva

LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

EJA - Educacéo de Jovens e Adultos

FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

LDB — Lei de Diretrizes e Bases

PAR - Plano de Acodes Articuladas

PME — Plano Municipal de Educacgéo

PNE — Plano Nacional de Educacéo

UESC - Universidade do Estado da Bahia

Diretrizes do PNE:
I- Erradicacado do analfabetismo;

- Universaliza¢do do atendimento escolar;



- Superagdo das desigualdades educacionais com énfase na
promogédo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminagéo;

IV-  Melhoria da qualidade da educagéo;

V- Formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos

valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI-  Promocgéo do principio de gestdo democrética da educacao publica;
VIl-  Promog¢&o humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do pais;
VIII- Estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em

educagdo como proporgdo do Produto Interno Bruto — PIB, que
assegure atendimento as necessidades de expansao, com padrao de

qualidade e equidade;
IX-  Valorizag&o dos (as) profissionais da educagéo;

X- Promog&do dos principios do respeito aos direitos humanos, a

diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

Educacéao Infantil

Meta 01: Universalizar, até 2016, a educagéao infantil na pré-escola para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (anos) anos de idade e ampliar a oferta de
educacdao infantil em creches de forma atender, no minimo, 70% (setenta

por cento) das criancas de até (trés) até o final da Vigéncia deste PME.
ESTRATEGIAS:

1.0 Assegurar a acessibilidade, permanéncia, acompanhamento e
monitoramento de todas as criangas indigenas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos de
idade nos espacgos de educagdo a serem construidos nas comunidades

Indigenas Tupinamba de Olivenca, Ilhéus;



1.1  Oferecer, em cinco anos, atendimento a no minimo 50% das criancas de

0 (zero) a 3 (trés) anos em creches, incluindo as criangas do campo;

1.2 Realizar, anualmente, em todo o periodo de vigéncia deste plano, cursos
de formacdo continuada em educacédo infantil para todos os professores,
coordenadores pedagodgicos e gestores educacionais em exercicio no

Municipio,

1.3 Adequar, progressivamente durante a vigéncia deste plano, os
estabelecimentos da Educagado Infantil (urbano, do campo e comunidades
indigenas), quanto as caréncias em infraestrutura, de forma que atenda aos
parametros minimos de infraestrutura proposto pelo MEC e aos parametros

nacionais de qualidade;

1.4  Executar, periodicamente, a chamada publica, para a atualizagdo da
demanda por creche para a populagdo de até 3 (trés) anos, como forma de

planejar a oferta e verificar o atendimento da demanda manifesta;

1.5 Garantir a construgdo das 5 creches aprovadas pelo MEC (proinfancia)

para o ano letivo de 2016;

1.6 A Secretaria Municipal de Educacao realizard levantamento de dados
em parceria com a Secretaria Municipal de Saude, por meio dos agentes
comunitarios de salude com o objetivo de identificar, por bairro, a demanda de
criancas de 0 a 5 anos para planejamento de politicas de construcdo de

creches e escolas;

1.7 Criar e implementar uma politica intersetorial (secretaria: saude,
assisténcia social e educacéo) viabilizando atendimento integral as criangas de

0 a5 anos;

1.8 Adequar o curriculo da Educacdo Infantii as demandas das Lei
10.639/2003, 11.645/2008 e as diversidades de modo geral, em todas as
Unidades de Ensino, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacéo Infantil.



1.9 Definir, em regime de colaborac¢do entre a Unido, os Estados, metas de
expansdo das respectivas redes publicas de educagéo infantil segundo padrédo
nacional de qualidade, considerando as peculiaridades locais, o atendimento
em tempo integral para as criangas O (zero) a 5 (cinco) anos, conforme

estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéao Infantil;

1.10 Garantir o atendimento das populagdes do campo na educagéo infantil
nas respectivas comunidades, por meio do redimensionamento da distribuicdo
territorial da oferta, diminuindo a nucleagédo de escolas e o deslocamento de
criancas, de forma a atender as especificidades dessas comunidades,

garantido consulta prévia e informada;

1.11 Priorizar o acesso a educagéo infantil e garantir a oferta do atendimento
educacional especializado complementar e suplementar aos (as) alunos (as)
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, assegurando a educacdo bilingue para criancas surdas e a

transversalidade da educacao especial nessa etapa da educacao basica;

1.12 Assegurar a articulagdo entre a Educacdo Infanti e o Ensino
Fundamental, no que concerne ao ensino e aprendizagem, preservando as
especificidades da infancia e da crianga, na organizagéo das redes escolares,
garantindo o atendimento da crianca de O (zero) a 5 (cinco) anos em

estabelecimentos que atendam a parametros nacionais de qualidade;

1.13 Criar e/ou ampliar &reas verdes nas instituicdes de Educagéo Infantil, em
regime de colaboragéo entre a Unido, Estado e Municipio, bem como garantir
espacos adequados para jogos, brincadeiras e outras experiéncias da cultura
lddica infantil, pautado nas leis de acessibilidade, ampliando as relagdes da
infancia com a cultura, o0 meio ambiente e a educacgdo, durante a vigéncia

desse plano;

1.14 Assegurar a criagdo e ampliacdo do acervo literario, de brinquedos, de
jogos, de instrumentos musicais/sonoros, de tecnologias educacionais, de
materiais e objetos educativos nas escolas de Educacéo infantil, para garantir a
crianga 0 acesso a processos de construcdo, articulagdo e ampliagdo de

conhecimentos e aprendizagens em diferentes linguagens;



1.15 Garantir alimentagdo escolar adequada e de qualidade para todas as
criancas atendidas nas instituicdes de Educacao Infantil pdablicas,aumentando,

no minimo em 100% ,a contrapartida atual do municipio.

1.16 implantar, até o segundo ano de vigéncia deste PME, avaliacdo da
educagéo infantil, a ser realizada a cada 2 (dois) anos, com base em
parametros nacionais de qualidade, a fim de aferir a infraestrutura fisica, o
quadro de pessoal, as condicdes de gestdo, 0s recursos pedagdgicos, a

situagcdo de acessibilidade, entre outros indicadores relevantes.

Meta 02: Universalizar o ensino fundamental de 09 (nove) anos para toda
a populagdo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos
95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na

idade recomendada, até o ultimo ano de vigéncia deste PME
ESTRATEGIAS:

2.1 Construir e/ou recuperar fisica e estruturalmente as Unidades Escolares do
municipio (urbano e campo) a partir da aprovagédo deste plano, até o final do

primeiro quinquénio;

2.2 Garantir o acompanhamento de nutricionistas nas escolas, de forma a
atender as especificidades alimentares e nutricionais dos alunos (hipertenséo,

diabetes, obesidade, desnutrigéo e intolerancia alimentar);

2.3 Promover a busca ativa de criangcas e adolescentes fora da escola, no
campo e na cidade, em parceria com 6rgdos publicos de assisténcia social,

saude e protegdo a infancia, adolescéncia e juventude;

2.4 Garantir gradativamente para todos os anos do ensino fundamental, até

2020, o ensino da lingua estrangeira, com profissional licenciado;

2.5 Adequar, durante o primeiro ano de vigéncia deste plano, o Projeto Politico-
Pedagdgico para a Educagéo, com base na realidade dos sujeitos, visando sua

formagao e suas relacdes com o meio em que vive;



2.6 Garantir a oferta de vagas na Educagédo de Jovens e Adultos para a

populacdo, em todos os anos de vigéncia deste plano;

2.7 Ampliar o quadro efetivo de profissionais da educagcdo por meio de

concurso publico para o Ensino Fundamental;

2.8 Assegurar o acompanhamento individualizado de todos os (as) alunos do

Ensino Fundamental com dificuldade de aprendizagem;

2.9 Ampliar a oferta de transporte escolar para desenvolvimento de projetos

interdisciplinares extra classe;

2.10 Assegurar o cumprimento da Lei 9394/96, Diretrizes Curriculares

Nacional, Estadual e Municipal nas praticas pedagdgicas escolares;

2.11 Assegurar agOes de corregdo de fluxo para os estudantes em distor¢céo
idade/ciclo, tendo em vista diminuir em até 50% os indices de distor¢do, até o

final do primeiro quinquénio.

Meta 03: Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populagcdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do
periodo de vigéncia deste PME, a taxa liquida de matriculas no ensino

meédio para 85% (oitenta e cinca por cento).

ESTRATEGIAS:

3.1 Fortalecer a articulacdo entre as secretarias de educagdo estadual e

municipal, juntamente com o MEC visando a melhoria do ensino médio;

3.2 Promover a busca ativa da populagéo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos
fora da escola, em articulacdo com a familia, os servigcos de assisténcia social,

saude e proteg&o a adolescéncia e a juventude;



3.3 Implementar politicas de prevencao a evasdo, motivada por preconceito ou
quaisquer formas de discriminagdo, criando rede de protegcdo contra formas

associadas de exclusao;

3.4 Estruturar e fortalecer em parceria com a Secretaria de Salde e
Assisténcia Social, o acompanhamento e o monitoramento do acesso e da
permanéncia dos jovens beneficiarios de programas de transferéncia de renda,
no ensino médio, quanto a frequéncia, ao aproveitamento escolar e a interagdo
com o coletivo, bem como das situagdes de discriminacéo, preconceitos e
violéncias, préticas irregulares de exploragdo do trabalho, consumo de drogas,
gravidez precoce, em colabora¢do com as familias e com 6rgdos publicos de

assisténcia social, salude e protecdo a adolescéncia e juventude;

3.5 Assegurar a articulagédo entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, no
gue concerne ao ensino e aprendizagem, de forma a reduzir as taxas de
distor¢do idade-série, em todas as escolas, bem como, garantir a qualidade do

processo em conformidade com a legislagéo vigente;

Meta 04: Universalizar, para a populagéo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtorno globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educagdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigcos

especializados, publicos ou conveniados
ESTRATEGIAS:

4.1 Assegurar e ampliar em trés (03) anos, o espacgo do Centro de Referéncia

de Inclusdo Escolar -CRIE, a equipe multidisciplinar (Educagéo, Saude e



Desenvolvimento Social), equipamentos e material didatico especifico para

necessidade educacional, em quantidade satisfatoria.

4.2 Garantir no censo escolar informacdes da demanda de alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagcdo, na educagdo especial oferecida em escolas municipais,
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,

conveniadas com o poder publico e com atuagéo exclusiva na modalidade;

4.3 Expandir e garantir a parceria do governo municipal com 0s governos
Federal e Estadual, salas de recursos multifuncionais, seguindo os padrbes
minimos de qualidade, fomentando a formag&o continuada de professores para

o atendimento educacional especializado nas escolas urbanas e do campo;

4.4 Garantir, durante a vigéncia deste plano, a matricula e permanéncia dos

alunos com necessidades especiais em classes de ensino regular;

4.5 Estabelecer, em seis (06) anos, o zoneamento de Escolas polos para
inclusdo em classes de ensino regular dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo conforme

excepcionalidade, com apoio de servigos especializados em turno oposto.

4.6 Realizar, anualmente, em todo periodo de vigéncia deste plano, cursos de
formagdo continuada em educacdo inclusiva para todos os professores,

gestores educacionais e profissionais da educacao, em exercicio do municipio.;

4.7 Adaptar prédios escolares de acordo ABNT, NBR 950 para acessibilidade
e atendimento dos alunos com deficiéncia, transtornos globais de

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo;

4.8 Garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados, nas formas complementar e suplementar, a todos os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, matriculados na rede publica de educagédo bésica, conforme

necessidade identificada por meio de avaliacdo, ouvidos a familia e o aluno;



4.9 Manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade
nas instituicdes publicas, para garantir o acesso e a permanéncia dos alunos
com deficiéncia, por meio da adequagao arquitetonica, da oferta de transporte
acessivel e da disponibilizagdo de material didatico proprio e de recursos de
tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar, em todas as
etapas, niveis e modalidades de ensino, a identificacdo dos alunos com altas

habilidades ou superdotacgéo;

4.10 Garantir a oferta de educacéo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa
como segunda lingua, aos alunos surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero)

a 17 (dezessete) anos, prioritariamente;

4.11 Fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso a escola e
ao atendimento educacional especializado, bem como da permanéncia e do
desenvolvimento escolar dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo beneficiarios de
programas de transferéncia de renda, juntamente com o combate as situagoes
de discriminagdo, preconceito e violéncia, com vistas ao estabelecimento de
condicbes adequadas para o sucesso educacional, em colaboragdo com as
familias e com os 6rgéos publicos de assisténcia social, saide e prote¢do a
infancia, a adolescéncia e a juventude;

4.12 Garantir a ampliagcdo da oferta da Educagéo de Jovens e Adultos - EJA,
no turno diurno na perspectiva de Educacgéo Inclusiva;

4.13 Orientar e acompanhar as familias, através de acdes intersetoriais
voltadas aos esclarecimentos das dificuldades de aprendizagem do educando,
em regime de colaborag&o com as secretarias municipais.

4.14 Garantir recursos financeiros para a oferta de cursos de formacéo
continuada em Braille, libras, soroban, deficiéncia intelectual, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, bem como,
aquisicdo de outros materiais especificos da Educagéo especial;

4.15 Promover a articulacdo intersetorial entre 6rgdos e politicas publicas de
salde, assisténcia social e direitos humanos, em parceria com as familias, com
o fim de desenvolver modelos de atendimento voltados & continuidade do

atendimento escolar, na educacédo de jovens e adultos, das pessoas com



deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento com idade superior a
faixa etaria de escolarizagdo obrigatoria, de forma a assegurar a atencao

integral ao longo da vida.

Meta 05: Alfabetizar todas as crian¢as, no maximo, até o final do 3°

(terceiro) ano do ensino fundamental
ESTRATEGIAS:

5.1 Garantir a aquisicdo de equipamentos e materiais didaticos e pedagogicos

através dos recursos do PDDE, salario educacgdo, e recursos proprios;

5.2 Adequar o curriculo do Ensino Fundamental as demandas das Lei
10.639/2003, 11.645/2008 em todas as Unidades de Ensino;

5.3 Garantir a formacdo inicial e continuada de professores para a
alfabetizacdo de criangas, com o0 conhecimento de novas tecnologias

educacionais e praticas pedagogicas inovadoras;

5.4 Articular os processos pedagogicos da Educacdo Infantii  com

alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental,

5.5 Oferecer a todas as criangas acompanhamento pedagdgico supervisionado

para garantir a aprendizagem,

5.6 Acompanhar,individualmente, as criangas com dificuldades de
aprendizagem, do 1° ao 3° ano (final do ciclo de alfabetizagéo) para garantir

que todas sejam alfabetizadas;

5.7 Assegurar um quadro permanente, de professores efetivos, com perfil
alfabetizador para assumirem e acompanharem os trés primeiros anos da

alfabetizacdo na Rede Municipal de Ensino;

5.8 Implantar um sistema de avaliagéo (inicial, processual e final) diagnostica
supervisionada, para analisar e efetivar medidas de intervengcdo que

assegurem a alfabetizagéo nos anos iniciais;



Meta 06: Oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma atender, pelo
menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) educacéao

basica
ESTRATEGIAS:

6.1 Promover, com o apoio da Unido, a oferta de educacao basica publica em
tempo integral, por meio de atividades de acompanhamento pedagdgico e
multidisciplinares, inclusive culturais e esportivas, de forma que o tempo de
permanéncia dos alunos na escola, ou sob sua responsabilidade, passe a ser
igual ou superior a 7 (sete) horas diarias durante todo o ano letivo, com a

ampliacéo progressiva da jornada de professores em uma Unica escola;

6.2 Construir, em regime de colaboracgdo, escolas com padréo arquitetonico e
de mobiliario adequado para atendimento em tempo integral, prioritariamente
em comunidades pobres ou com criangas em situacdo de vulnerabilidade

social;

6.3 Articular a escola com os diferentes espagos educativos, culturais e
esportivos e com equipamentos publicos, como centros comunitarios,

bibliotecas, pragas e parques;

6.4 Institucionalizar e manter, em regime de colaboragdo, programa municipal
de ampliacdo e reestruturac@o das escolas publicas, por meio da instalacéo de
quadras poliesportivas, laboratérios, inclusive de informética, espacos para
atividades culturais, bibliotecas, auditérios, cozinhas, refeitérios, banheiros e
outros equipamentos, bem como da producdo de material didatico e da

formagéo de recursos humanos para a educagéo em tempo integral;

6.5 Atender as escolas do campo na oferta de educagdo em tempo integral,
com base em consulta prévia e informada, considerando-se as peculiaridades

locais;

6.6 Garantir a educagcdo em tempo integral para pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo na

faixa etaria de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos, assegurando atendimento



educacional especializado complementar e suplementar ofertado em salas de

recursos multifuncionais da prépria escola ou em instituicdes especializadas;

6.7 Adotar medidas para otimizar o tempo de permanéncia dos alunos na
escola, direcionando a expansdo da jornada para o efetivo trabalho escolar,

combinado com atividades recreativas, esportivas e culturais;

6.8 Fortalecer o acompanhamento e 0 monitoramento do acesso, da
permanéncia e do aproveitamento escolar dos beneficiarios de programas de
transferéncia de renda, bem como das situacbes de discriminagao,
preconceitos e violéncias na escola, visando ao estabelecimento de condi¢des
adequadas para 0 sucesso escolar dos alunos, em colaboragdo com as
familias e com 6rgdos publicos de assisténcia social, salde e protecdo a

infancia, adolescéncia e juventude.

Meta 07: Formatar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo

a atingir as seguintes médias municipais do IDEB.
ESTRATEGIAS:

7.1 Avaliar, anualmente, durante toda vigéncia deste plano, os profissionais
que atuam na Educacéo, as condi¢des de gestdo, os recursos pedagogicos, a
situacdo de acessibilidade e infraestrutura fisica dos estabelecimentos

(publicos e privados) para intervengdo e acompanhamento.

7.2 Definir, no segundo ano de vigéncia deste PME, indicadores de qualidade e
politica municipal de avaliacdo e supervisdo para o funcionamento de
instituicdes publicas e privadas que prestam atendimento a alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacgao;

7.4 Assegurar que no quinto ano de vigéncia deste PME, pelo menos 70%
(setenta por cento) dos alunos do ensino fundamental tenham alcancado nivel
suficiente de aprendizado em relagdo aos direitos e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento de seu ano de estudo, e 50% (cinquenta por cento), pelo

menos, o nivel desejavel; E no ultimo ano de vigéncia deste PME, todos os



estudantes do ensino fundamental tenham alcancado nivel suficiente de
aprendizado em relacdo aos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento de seu ano de estudo, e 80% (oitenta por cento), pelo menos,
o nivel desejavel;

7.5 Assegurar processo continuo de autoavaliagdo das escolas de educagéo
bésica, por meio de instrumentos de avaliagdo que orientem as dimensdes a
serem fortalecidas, destacando-se a elaboracdo de planejamento estratégico, a
melhoria continua da qualidade educacional, a formacdo continuada dos
profissionais da educacao e o aprimoramento da gestdo democratica;

7.6 Socializar, e efetivar o acompanhamento do Plano de A¢des Articuladas —
PAR, semestralmente, dando cumprimento as metas de qualidade
estabelecidas para a educacéo bésica publica e as estratégias de apoio técnico
e financeiro voltadas a melhoria da gestdo educacional, & formagcdo de
professores e profissionais de servicos e apoio escolares, & ampliagdo e ao
desenvolvimento de recursos pedagdgicos e a melhoria e expansdo da
infraestrutura fisica da rede escolar;

7.8 Garantir politicas de combate a violéncia na escola, inclusive pelo

desenvolvimento de acdes destinadas a capacitacdo de educadores.

7.9 Executar o Plano de Acgéo Articulada — PAR e o Plano Plurianual — PPA em
consonéancia com o Plano Municipal de Educagéo - PME, tendo em vista as

metas e estratégias estabelecidas para a educacéo basica publica;

7.10 Assegurar a efetiva utilizacdo dos instrumentos de avaliacdo para
Educacédo Infantil e Ensino Fundamental, que servirdo como parametro ao

(re)planejamento das agOes educacionais, visando a aprendizagem do aluno.

Meta 08: Elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a 29

(vinte e nove), de modo a alcancgar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo



no ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as popula¢gdes do campo, da
regido de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento)
mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros
declarados & Fundacgdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
IBGE.

ESTRATEGIAS:

8.1 Institucionalizar programas e desenvolver tecnologias para corregao de
fluxo, para acompanhamento pedagdgico individualizado e para recuperagéo e
progressdo parcial, bem como priorizar estudantes com rendimento escolar
defasado, considerando as especificidades dos segmentos populacionais

considerados;

8.2 Possibilitar a diversificacdo curricular, a formacdo a preparagdo para o
mundo do trabalho, a interelagé@o entre teoria e pratica, integrando os eixos da
ciéncia, do trabalho, da tecnologia e da cultura, de modo a adequar ao tempo e

a organizacao do espaco pedagdgico da escola;

8.3 Assegurar programas de Educacdo de Jovens e Adultos para os
segmentos populacionais considerados, que estejam fora da escola e com
defasagem idade-série, associados a outras estratégias que garantam a

continuidade da escolarizacdo, apos a alfabetizac&o inicial;

8.4 Adequar o curriculo da Educagéo de Jovens e Adultos as especificidades
da modalidade, as demandas da Lei 10.639/2003, 11.645/2008 e as questdes

de género em todas as Unidades de Ensino;

8.5 Promover, em parceria com as areas de salude e assisténcia social, a
busca escolar ativa, assegurando o acompanhamento e monitoramento de
acesso e permanéncia na escola, bem como identificar causas de
afastamentos e baixa frequéncia, estabelecendo em regime de colaboracgéo, de
maneira a estimular a ampliagdo do atendimento desses alunos no sistema

publico regular de ensino;

8.6 Garantir o uso de tecnologias educacionais e praticas pedagogicas, que

assegurem a alfabetizagéo e a aprendizagem.



8.7 Garantir a ampliagéo da oferta da Educacgéo de Jovens e Adultos - EJA, no
turno diurno, de acordo com a demanda e/ou como estratégia de correcao de

fluxo;

Meta 09: Elevar a taxa de alfabetizagcdo da populacdo com 15 (quinze)
anos ou mais 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento)
até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo

funcional

ESTRATEGIAS:

9.1.Assegurar a oferta gratuita da Educagédo de Jovens e Adultos a todos os

que néo tiveram acesso a educacgédo béasica na idade propria;

9.2.Realizar diagnéstico dos jovens e adultos com ensino fundamental e médio
incompletos, para identificar a demanda ativa por vagas na educagao de jovens

e adultos;

9.3.Realizar chamadas publicas regulares para Educagéo de Jovens e Adultos,
promovendo-se busca ativa em regime de colaboragéo entre entes federados e

em parceria com organizagdes da sociedade civil;

9.4 .Executar acdes de atendimento ao estudante da Educagéo de Jovens e
Adultos por meio de programas suplementares de transporte, alimentagdo e
saulde, inclusive atendimento oftalmolégico em articulagdo com a area da

saude;

9.5. Coletar dados sobre a demanda por EJA, na cidade e no campo, para
subsidiar a formulacdo da politica publica que garanta o acesso e a
permanéncia a jovens, adultos e idosos a esta modalidade da educacédo
bésica, ampliando o acompanhamento, avaliacdo e fiscalizagdo dos recursos

destinados para este fim;



9.6 Assegurar nos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas que ofertam a
Educacdo de Jovens e Adultos propostas metodoldgicas diversificadas que

garantam a permanéncia e sucesso dos alunos;

9.7 Garantir a participagdo de jovens, adultos e idosos nos Conselhos

Escolares;

9.8 Assegurar a oferta da Educacao de Jovens e Adultos, nas etapas de ensino
fundamental e médio, as pessoas privadas de liberdade em todos os
estabelecimentos penais, assegurando-se formagdo especifica dos

professores, até o final do 5° ano deste PME.

Meta 10: Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das
matriculas da educacédo de jovens adultos, nos ensinos fundamental e

meédio, na forma integrada a educacgéo profissional.
ESTRATEGIAS:

10.1. Garantir A educacdo de Jovens e Adultos, voltado a conclusédo do ensino
fundamental de forma integrada a formagéo profissional inicial e continuada
para estimular a conclusdo da educacdo bésica, através do PROEJA

fundamental e de parcerias com o governo federal;

10.2. Promover ag¢des continuas de orientagdo profissional, estadgio e primeiro
emprego aos municipes, articuladas com a Secretaria Municipal de Assisténcia
Social, Posto de Atendimento ao Trabalhador (Agéncia do Trabalho),

sociedade civil organizada e outras organizagfes ndo governamentais;

10.3. Articular junto aos o6rgdos (SESI, SENAI, INSTITUTOS FEDERAIS,
CEEPS...) a oferta da Educagédo Profissional com a Educagéo de Jovens e

Adultos e Educacéo Especial;

10.4. Articular agbes com os poderes publicos - federal, estadual, instituicdes

privadas e demais segmentos da sociedade civil para instituicdo da politica de



Educacéo Profissional, acompanhando os avancos tecnoldgicos, culturais,

ambientais e produtivos do mundo do trabalho;

10.5 Integrar a Educacéo de Jovens e Adultos com a educagéao profissional em
cursos planejados,de acordo com as caracteristicas do publico da Educacao de
Jovens e Adultos, considerando as especificidades das populacdes itinerantes
e do campo e das comunidades indigenas e quilombolas, inclusive na

modalidade de educacao a distanci;

10.6 Assegurar a oferta da Educac&o de Jovens e Adultos, nas etapas de
ensino fundamental e médio, articulada a educacado profissional, as pessoas
privadas de liberdade em todos os estabelecimentos penais, assegurando-se

formacao especifica dos professores, até o final do 5° ano deste PME;

Meta 11: Triplicar as matriculas da educacé&o profissional técnica de nivel
médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta

por cento) da expansdo no segmento publico
ESTRATEGIAS:

11.1. Intensificar o processo de integracdo da educacdo basica a educacao
profissional, bem como contribuir para 0 bom desenvolvimento dos cursos nas

formas integrada, concomitante e subsequente;

11.2. Apoiar e divulgar as ac¢des que visam & Educacéo Profissional Técnica de
nivel médio, por meio de parcerias com os seguintes programas: PRONATEC
(Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego), instituido pelo
MEC; FIES (Programa de Financiamento Estudantil- técnico), instituido pelo

Governo Federal; e também do Instituto Federal de Educacéo — Ifs;

11.3. Ofertar a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, na modalidade
de Educacéo a Distancia, com a finalidade de ampliar e democratizar o acesso
a Educacéo Profissional publica e gratuita, por intermédio do sistema Rede E-

Tec, em regime de colaboragdo com a Uni&o;



11.4 Expandir as matriculas de educacgéo profissional técnica de nivel médio na
rede federal de educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica, levando em
consideragdo a responsabilidade dos institutos na ordenagdo territorial, sua
vinculagdo com arranjos produtivos, sociais e culturais locais e regionais, bem
como na Rede Estadual de Educacgédo Profissional CEEP’s, levando em
consideracdo a responsabilidade territorial, atendendo também as populacées

do campo, comunidades indigenas e quilombolas;

11.5. Criar politicas publicas municipais em parceria com 0os Governos Federal
e Estadual e a Iniciativa Privada que permitam a realizagdo do estagio dos

alunos oriundos dos cursos profissionais;

11.6. Ampliar e diversificar a oferta de cursos profissionais garantindo sua

estrutura e qualidade;

11.7. Garantir transporte escolar gratuito e de qualidade para todos os
estudantes de Educacao Profissional da Zona Urbana e do Campo em regime
de colaboragdo com o Estado, incluindo comunidades que n&o s&o

consideradas distritos, porém localizadas na Zona Rural;

11.8. Implementar, na proposta dos cursos profissionais, a aplicacdo das
diretrizes curriculares para o ensino da Histéria da Africa e Indigena em
consonancia com as Leis 10.639/03 e 11.645/08.

Meta 12: Elevar a taxa bruta de matricula na educacédo superior para 50 %
(cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da
populacdo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a
qualidade da oferta e expansdo para, pelo menos 40 % (quarenta por

cento) das novas matriculas, no segmento publico.
ESTRATEGIAS:

12.1. Garantir e ampliar a oferta de vagas por meio da expansao da rede
federal - |Instituto Federal da Bahia — IFBA de Educagdo Superior,

contemplando a Educacgédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e o Sistema



Universidade Aberta do Brasil, considerando a oferta de vagas publicas em
relacdo a populacdo na idade de referéncia e observadas as caracteristicas

territoriais definidas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.

12.2. Ampliar a oferta de vagas na Educagdo Superior publica e
prioritariamente para a formagdo de professores da educagdo bésica,
sobretudo nas areas de Ciéncias e Matematica, bem como para atender o

déficit de profissionais em areas especificas.

12.3. Divulgar no sistema de ensino médio os cursos oferecidos pelas
instituicbes federais e estaduais, bem como as diversas formas de ingresso ao

ensino superior tais como: SISU, PROUNI e FIES.

12.4. Ampliar as politicas de inclusdo e de assisténcia estudantil dirigida aos
estudantes de instituicbes publicas, bolsistas de instituicbes privadas de
educacdo superior e beneficiarios do fundo de financiamento estudantil — FIES,
de que trata a Lei n® 10.260/2001, na educagao superior, de modo a reduzir as
desigualdades étnicos- raciais e ampliar as taxas de acesso e permanéncia na
educacdo superior de estudantes egressos de escola publica,
afrodescendentes e indigenas e de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, de forma a

apoias o0 seu sucesso académico.

Meta 13: Elevar a qualidade da educacgéo superior e ampliar a proporgéo
de mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto
do sistema de educacéo superior para 75% (setenta e cinco por cento),

sendo, do total, no minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores;
ESTRATEGIAS:

13.1. Promover a melhoria da qualidade dos cursos de Pedagogia e
licenciaturas, por meio da aplicagdo de instrumentos préprios de avaliacdo
aprovados pela Comissdo Nacional de Avaliagdo da Educacgéo superior —
CONAES, integrando-os as demandas e necessidades das redes de educacédo

bésica, de modo a permitir aos graduandos as aquisicdes das qualificacdes



necessarias a conduzir o processo pedagdgico de seus futuros alunos,
combinando formacdo geral e especifica com a préatica didatica, além da
educacdo para as relagdes étnico raciais, diversidade e necessidades das

pessoas com deficiéncia;

13.2. Estabelecer politicas de comunicacdo das acdes internas e externas das
Instituicbes de Ensino Superior - IES, potencializando meios e formas de
socializar os saberes e fazeres produzidos nas acgfes de pesquisa, ensino e

extensdo dos professores, mestres e doutores;

13.3 Implantar o curso de Pedagogia da Terra para atender a demanda das

populacdes do campo.

Meta 14 — Elevar gradualmente o nUmero de matriculas na po6s-graduacéo
stricto sensu, de modo a atingir a titulagcdo anual de 60.000 ( sessenta

mil) mestres e 25.000 ( vinte e cinco mil) doutores.
ESTRATEGIAS:

14.1. Expandir a oferta de cursos de pds graduagdo stricto sensu, utilizando

inclusive metodologias, recursos e tecnologias de educacgéo a distancia.

14.2. Implantar programas, em regime de colabora¢&o com o Estado e a Uniéo,
que ampliem a oferta de vagas nos cursos de pés-graduacdo (lato sensu e

stricto sensu) e formagéo continuada, de forma gratuita;

14.3. Implementar ag¢Bes para reduzir as desigualdades étnico-raciais e
regionais pra favorecer o acesso das populagbes do campo, das comunidades

indigenas e quilombolas a programas de mestrado e doutorado;

14.4. Manter e expandir programas de acervo digital de referéncia bibliogréaficas
para os cursos de pos-graduacdo, assegurada a acessibilidade as pessoas

com deficiéncia;



Meta 15: Garantir, em regime de colaboragé&o entre a Uniédo, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo, de 1 (um) ano de vigéncia PNE,
politica profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, Il e lll do
caput do art. 61 da Lei n° 9.394. de 20 de dezembro de 1996, assegurado
gue todos os professores e as professoras da educacédo basica possuam
especifica formacdo de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na

area de conhecimento em que atuam.
ESTRATEGIAS:

15.1 Criar um banco de dados referente a necessidade de formacdo de
professores por nivel de ensino, etapas e modalidades da Educacéo, até o fim
do primeiro ano de vigéncia deste PME, monitorando e usando estes dados

como instrumento para formagé&o continuada;

15.2 Assegurar que as questdes de diversidade cultural-religiosa, sobre
género, diversidade e orientagdo sexual, do Estatuto da Criangca e do
Adolescente e Direitos Humanos sejam tratadas como tematica nos curriculos

de formagéo continuada de professores;

15.3 Instituir programa de formag&o e acompanhamento ao professor iniciante,
supervisionado por profissional do magistério com experiéncia, a fim de garantir

0S objetivos voltados ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos;

15.4 Propiciar aos profissionais da educacgéo basica espaco fisico apropriado
com salas de estudo, recursos didaticos apropriados, biblioteca e

acompanhamento profissional para apoio sistematico da prética educativa,;

15.5 Implementar programas especificos de formacdo dos profissionais da

educagéo para a educagao especial inclusiva.

15.6 Fomentar a oferta, de cursos técnicos de nivel médio e tecnoldgicos de
nivel superior, destinados a formacao inicial, nas diversas areas de atuacao,

dos trabalhadores em educacao néo docentes.

15.7 Criar condi¢cdes de acesso ao nivel superior para os professores e

professoras da Rede Municipal de Ensino que ainda néo obtiveram concluséo



no Ensino Superior no prazo maximo de um ano da aprovacdo deste PME, de

acordo com a Legislagéo Vigente;

15.8 Garantir a formagé&o continuada em servico, especifica sobre Historia Afro-
Brasileira e Indigena dos profissionais da educacao, professores que atuam em

todas as areas de conhecimento.

Meta 16: Formar, em nivel de pés-graduagéo, 50% (cinquenta por cento)
dos professores da educacédo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste
PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacéo bésica
formagdo continuada em sua area de atuacdo, considerando as

necessidades, demandas e contextualiza¢cdes dos sistemas de ensino
ESTRATEGIAS:

16.1 Promover a divulgacdo e incentivo junto aos profissionais da educagéo

béasica de informagdes sobre os cursos de Pés-Graduacao;

16.2 Fortalecer o estimulo a participacdo dos docentes e profissionais da
educacdo béasica, nos cursos de graduacdo e pdés-graduacdo, aumentando
assim, o numero de servidores graduados e/ou pos-graduados, dando

condi¢des de acesso e permanéncia.

Meta 17: Valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas

de educacéo basica de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos



(as) demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final do

sexto ano de vigéncia deste PNE.
ESTRATEGIAS:
17.1 Capacitar 100% dos profissionais do setor administrativo até 2018;

17.2- Garantir o cumprimento do indice do piso Nacional a todos os

profissionais do magistério.

Meta 18: Assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de Planos de
Carreiras para os (as) profissionais da educacéo basica e superior publica
de todos os sistemas de ensino e, para o plano de carreira dos (as)
profissionais da educacéo basica, tomar como referéncia o piso salarial
nacional profissional, definindo em lei federal, nos termos do inciso VI

do art. 206 da Constituicéo Federal.
ESTRATEGIAS

18.1 Cumprir o Plano de Carreira, Cargos e Salarios e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo Basica e do Magistério do Sistema Municipal de

Ensino nas formas legais.

18.2 Garantir ao profissional da educacéo, licenga com vencimentos para a sua
qualificag&o profissional em cursos stricto ou lato sensu, em conformidade com
o disposto no Plano de Carreira do Magistério;

18.3 Garantir reajuste salarial anual dosprofissionais da educagdo né&o
docentes em cumprimento ao inciso X do artigo 37 da Constituicdo Federal;
18.4 Criar, num prazo de um ano, dentro da estrutura administrativa da
Secretaria Municipal de Educagéo, uma equipe de profissionais especialistas
da propria rede municipal, visando a formacdo dos professores em encontros
pedagogicos ao longo do ano, como politica interna de formacéo continuada.
18.5 Garantir que provimento de cargo publico em educacdo somente ocorra
por meio de concurso publico de provas e titulos obedecendo a critérios
estabelecidos na LBD 9394/1996;



18.6 Garantir carga horaria dos professores destinada a reserva técnica
conforme disposto na Lei do Piso Nacional,

18.7 Garantir, no prazo de dois anos, a todos os professores efetivos e
concursados de todos os niveis e modalidades de ensino, licenciatura plena em

instituicbes qualificadas;

Meta 19: Assegurar condigdes, no prazo de 2 (dois) anos, para a
efetivacdo da gestdo democrética da educacdo, associada a critérios
técnicos de mérito, desempenho e a consulta publica @ comunidade
escolar, no dmbito das escolas publicas, prevendo recursos e apoio

técnico da Unido para tanto.

ESTRATEGIAS:

19.1 Promover formacéo continuada a todos os gestores escolares, a partir do
primeiro ano de vigéncia deste plano, levando em consideragdo aspectos da
legislagdo da administracdo publica, das relagbes interpessoais, no
financiamento da educagdo e do regime de colaboragédo entre a Unido, os

Estados e dos Municipios;
19.2 Capacitar 100% dos gestores até 2017;

19.3 Revisar as leis de criacdo dos Conselhos Escolares visando garantir

seufuncionamento autbnomo.

19.4 Criar Lei, a partir do primeiro ano de vigéncia deste plano, visando

determinar a estrutura administrativa da Secretaria de Educag¢ao Municipal;

19.5 Realizar, anualmente, avaliagdes institucionais no ambito das escolas, de
forma democrética visando a identificacdo acerca do cumprimento do projeto
politico-pedagdgico da escola, a ser efetivada por uma comisséo de avaliagéo

instituida pela secretaria de educacdo e CME;



19.6 Fomentar o acesso as informagdes dos recursos da educa¢do municipal &
sociedade, através do Forum Municipal de Educagdo, de acordo com o

principio da transparéncia da administracdo publica;

19.7 Garantir o monitoramento e condi¢fes adequadas a gestdo das unidades
escolares da educacdo bésica publica,de forma a assegurar o cumprimento

das metas propostas neste plano;

19.8 Estimular, em todas as redes de educacdo basica publica , a constituicao
e o fortalecimento de grémios estudantis e associa¢cdes de pais, assegurando-
Ihes, inclusive, espacos adequados e condi¢des de funcionamento nas escolas
e fomentando a sua articulagido organica com os conselhos escolares, por meio

das respectivas representagoes;

19.9 Constituir conselhos escolares e estimular a atuacdo nos conselhos
municipais, como instrumentos de participacéo e fiscalizagdo na gestédo escolar
e educacional, inclusive por meio de programas de formagéao de conselheiros,

assegurando-se condi¢des de funcionamento autbnomo;

19.10 Garantir a participagéo e a consulta de profissionais da educagéo, alunos
(as) e seus familiares na formulacdo dos projetos politico-pedagogicos,
curriculos escolares, planos de gestdo escolar e regimentos escolares,

assegurando-lhes participagdo no processo de avaliagao institucional;

19.11 Garantir e fortalecer a gestdo escolar democratica com a participacao
dos profissionais da educa¢do, comunidade local e escolar no diagndstico da
escola, plano de aplicagcéo dos recursos financeiros recebidos e a prestagéo de
contas dos mesmos;

19.12 Instituir a eleicdo direta para o cargo de gestor das escolas publicas do
Sistema Municipal de Ensino, promovendo as condicdes para a efetiva
participagcédo das comunidades local e escolares;

19.13 Criar Comissdo formada por técnicos da SEDUC, representantes do
Conselho Municipal de Educacgédo e da APPI/APLB para elaboragéo de critérios
técnicos que fundamentem o Decreto que normatize a eleicdo e a

profissionalizagéo dos gestores escolares;



19.14Reativar o Férum Municipal de Educac¢ao com representacdo paritaria, de
carater consultivo e deliberativo para tomada de decisdes a respeito da
educacdo basica, contribuindo sobremaneira para seu fortalecimento e o
controle social, com o intuito de coordenar as conferéncias municipais, bem
como efetuar o acompanhamento da execugcdo do PNE, do PEE e do PME,
assegurando condi¢des de funcionamento;

19.15 Garantir a gestdo democratica nos Conselhos Escolares, com
transparéncia dos recursos financeiros administrados para toda a comunidade
escolar;

19.16 Garantir as escolas de forma equitativa pessoal administrativo,
pedagogico e operacional, capacitando-os para colaborar com uma gestédo
eficiente e democratica, favorecendo um atendimento de qualidade a toda a
comunidade escolar;

19.17 Garantir mecanismo de efetivo funcionamento do conselho municipal de
educacdo, com autonomia, pedagogica, administrativa e financeira,
respeitando-se as suas deliberacbes,como 6Orgdo normativo do sistema
municipal de ensino;

19.18Assegurar que todos 0os mecanismo de gestdo democratica, previstos nas
leis nacionais e municipais, sejam respeitados no ambito do sistema municipal
de ensino, de forma a assegurar a participagéo ampla da comunidade escolar e

dos 6rgéo de controle social nas decisdes educacionais.

Meta 20: Ampliar o investimento publico em educacé&o publica de forma a
atingir, no minimo, a patamar de 7% (sete por cento) do Produto Interno
Bruto — PIB do pais no 52 (quinto)ano de vigéncia desta Lei e, no minimo,

0 equivalente a 102 (dez por cento) do PIB ao final do decénio.

ESTRATEGIAS:

20.1 Realizar previsdo orcamentéaria no Plano Plurianual — PPA, na Lei de
Diretrizes Orgamentarias — LDO e na Lei Orgamentaria Anual — LOA, visando a

implementacdo de todas as metas e estratégias constantes neste plano,com a



supervisdo do CACS/FUNDEB de acordo com o artigo 24 8§ 9° da Lei
11494/2007, a partir da sua vigéncia.

20.2 Implementar, a partir do primeiro ano de vigéncia deste plano, a Lei n° -
3.150/2004_ ver namero da lei do pequeno caixa, liberacdo de recursos as
unidades escolares, objetivando alocagdo de verbas de suprimento para a
manutencdo e desenvolvimento de acdes da educacdo basica, levando em

consideracdo numero de alunos matriculados na unidade escolar.

20.3 Garantir os percentuaisorcamentarios a todos os Conselhos que fazem
parte do sistema municipal de ensino (Conselho Municipal de Educagéo 0,5%,
Conselho da Alimentacéo Escolar 0.25% e Conselho do FUNDEB 0,25% a

partir do primeiro ano de execugao deste plano;

20.4 Complementar, mensalmente, a titulo de contrapartida municipal, por meio
de recursos do Tesouro Municipal, os recursos transferidos pela Uni&o para o
fornecimento de Alimentacdo Escolar, no valor de R$ 0,30 (trinta centavos de

reais) de forma a atender as necessidades nutricionais do aluno;

20.5 Garantir que, até 2024, os recursos para manutencdo e desenvolvimento
do ensino, correspondam a pelo menos, 30% da arrecadagao municipal, sendo
obrigatério o incremento gradual de 0,5%, ao ano, a partir do primeiro ano de

execucgao deste plano;

20.6 Garantir, até o final do primeiro ano de vigéncia deste plano, a execugéo

da Lei 3525/2011assegurando a gestéo plena da educacéao;

20.7 Garantir, a partir do primeiro semestre da aprovagao desta lei , a utilizagéo
de pelo menos 50% dos recursos do salério-educagdo para investimento na
rede fisica, em aquisicdo de tecnologias de informagdo para as unidades

escolares, formacao continuada e material didatico;

20.9 Implementar, em regime de colaboragdo com a Unido, o custo aluno
qualidade CAQ como parametro de referéncia para o financiamento e
qualidade de educagédo, em todas as etapas e modalidades da educagé&o
basica.



Meta 21: Assegurar Construcdo de Politica Educacional local com énfase
na Educagcdo do Campo, com identidade prdépria, amparado no Decreto
n°7352/2010, Art. 2° capaz de garantir melhores condi¢gbes Funcionais e
Estruturais; no que diz respeito a especificidade dos sujeitos do campo
posseiros, ribeirinhos, assentados, acampados, arrendatarios, sitiante,
pequenos proprietarios, quilombola, faxinalenses, Indigenas, meeiros
visando atender as demandas Administrativas, Pedagdgicas, Sociais,
Politicas educacionais democréticas para assegurar valores e uma nova
sensibilidade - com os outros, com a terra, com o didlogo, respeito e
justica social entre mulheres e homens, entre ragas, etnias e geragdes

com respeito a diversidade.
ESTRATEGIAS:

21.1 Garantir em até 5 anos (2020), 100% da oferta de vagas na Educagéo
Infantil mediante implantacdo de infraestrutura, e condicdes pedagogicas

adequadas para esse atendimento;

21.2 Garantir a indissociabilidade dos Conceitos referenciais de cuidar e educar

nesta etapa da educacgédo basica do campo;

21.3 Garantir a universalizagdo das vagas no Ensino Fundamental de nove
anos, mediante implantacdo de infraestrutura e condicdes pedagobgicas

adequadas e em localizacdo proxima as residéncias dos alunos;

21.4 Ampliar a oferta de Ensino Médio e Profissional em regime de colaboracéo
com o Estado e a Unido, mediante expansdo de escolas em comunidades
rurais agregadoras de vizinhangas, seguindo-se os modelos de ensino regular

e/ou o sistema de Alternancia;

21.5 Garantir o acesso e a permanéncia da populagdo do campo no Ensino
Superior em regime de colaboragcdo com o Estado e a Unido, levando em conta

as condicdes objetivas de vida, trabalho, deslocamento;



21.6 Assegurar, em regime de colaboracdo com o Estado e a Unido, o
programa nacional de formagédo inicial dos profissionais da educacdo do
campo, que ja se encontram em servi¢o, que ainda ndo tenham formacéo em

nivel superior;

21.7 Assegurar a oferta de formacdo continuada (Educagdo do Campo,
indigéna, quilombola, comunidades tradicionais e de Jovens e Adultos), bem

como o estimulo & participacdo, criando-se as condigBes necessarias de

afastamento do servigo a todos os profissionais da educagéo do campo;

21.9 Garantir vagas, no concurso publico, especificas para educacao do

campo;

21.10 Garantir a expansédo e instalacdo de escolas do campo no espago
geogréafico do proprio campo, de modo a coibir o transporte de alunos da
educacdo bésica do campo para a cidade e que o transporte escolar intra

campo nao ultrapasse duas horas considerando o trajeto de ida e de volta;

21.11 . Assegurar por meio de programas especiais a producéo, reproducéo e
aquisicdo de materiais didaticos e pedagogicos apropriados a educagédo do
campo, que levem em conta, além das qualidades universalmente
consagradas, as caracteristicas do contexto em que a escola ou conjunto de

escolas esta inserida;

21.12 Garantir alteracdo do plano de cargos e salarios para assegurar uma

gratificacdo de estimulo especifica para os profissionais que atuam no campo;

21.13 Fortalecer a participacdo dos movimentos sociais para definicdo dos
componentes estruturantes das politicas educacionais, respeitado o direito a

educacgéo escolar, nos termos da legislagéo vigente;

21.14 Assegurar, a cada 2 anos, a avaliacdo institucional das unidades
escolares do Campo e dos seus impactos sobre a qualidade da vida individual

e coletiva nas comunidades onde a instituicdo esta inserida;

21.15 Promover curso de formagdo para o0s gestores do campo sobre a

legislacéo e a literatura relativas a educag&o do campo;



21.16 Garantir energia elétrica e 4gua potavel em todas as Unidades escolares;

21.17 Garantir condicbes de acesso/qualidade das estradas/ transporte

escolar;

21.18 Estabelecer dialogo com os profissionais do campo para discutir as

necessidades do calendario escolar especifico para o campo;

21.19 Assegurar, em regime de colaboracdo com o Estado e a Unido, a

incluséo digital nas escolas do campo, inclusive com acesso a banda larga;
21.20 Criar mecanismo de regularidade de transporte escolar do campo;

21.21 Assegurar 0 acesso e permanéncia dos profissionais que atuam no

campo de forma condigna;

21.22 Garantir em regime de colaboragdo com o Estado a educagao infantil
indigena com base na Resolucdo CNE/CEB n°05/22/06/2012;

21.23 Desenvolver programas de ensino e pesquisa para oferta de educacgéo
escolar indigena especifica, diferenciada, intercultural, bilingtie e de qualidade,

a todos os povos indigenas que habitam no Municipio de lIhéus;

21.24 Fortalecer e reafirmar as memorias histdricas, as identidades étnicas,

com valorizacéo das linguas, artes, ciéncias e tecnologias;

21.25 Garantir acesso as informag¢des e conhecimentos técnico-cientificos,

indigenas e ndo-indigenas;

21.26 Fortalecer e garantir a consolidagcdo, o aperfeicoamento e o
reconhecimento de experiéncias em Educacgdo Escolar Indigena, quilombolas,
que venham respeitar os modos de vida, visbes de mundo e as situagdes

sociolinguisticas especificas;

21.27 Ampliar a demanda de 25 6nibus, 01 lancha, 3000 bicicletas Caminho da

Escola, 01 veiculo tracionado para atender a comunidade escolar do Campo;

21.28 Assegurar formacdo continuada e capacitacdo especifica para

condutores e monitores dos transportes escolares;



21.29 Garantir a estrutura necessaria para a acomodacéao da frota do Municipio

para os transportes escolares;

21.30 Assegurar concurso publico para condutores monitores do Transporte

Escolar que atenda a demanda da educac&o do campo;

21.31 Assegurar a participacao e decisdo de cada comunidade na definicdo do

modelo de organizagéo, gestéo e funcionamento da escola;

21.32 Assegurar a Lei 12.960, de 27 de marco de 2014, altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), no que diz respeito ao fechamento das

escolas do Campo.

21.33 Desenvolver suas atividades, em conformidade com as proposi¢oes dos
seus respectivos projetos politico- pedagdgicos e regimentos escolares

adequados a legislacéo e a realidade do campo;

21.34 Assegurar no Municipio que o processo de gestdo escolar indigena seja

efetivado pelos préprios professores indigenas.

21.35 Implantar, em até quatro anos, cursos de educacgdo profissional que
visem a autossustentacéo e ao uso da terra de forma equilibrada, considerando
a Agenda 21, Rio mais 20 e os projetos socioculturais e econémicos de cada

povo indigena e ou quilombola;

21.36 Garantir a construgcdo de escolas obedecendo o padrdo determinado
pelo Parecer CNE/CEB n°08/2010, a Resolugdo CME/ llhéus n°02/2013 e os

aspectos culturais da etnia Tupinamba;

21.37 Criar comisséo com representantes dos sujeitos do campo em 2016, em
orgdos publicos, para articulagdo de setores responséveis pela questdo da

diversidade;

21.38 Promover, junto a sociedade llheense, a divulgacdo de informacgtes
sobre povos indigenas, quilombolas, assentados e acampados na Reforma

Agraria;



21.39 Possibilitar, em regime de colaboragédo com o Estado, no prazo de cinco
anos, a capacitacdo de professores indigenas e quilombolas, promovendo
especializacdo em educacédo especial, com vistas ao atendimento a alunos

portadores de deficiéncias fisica e mental;

21.40 Incentivar em regime de colaboragdo com a Unido, Estado e Iniciativa
Privada projetos de ensino, pesquisa e agdo desenvolvidos nas escolas, a
exemplo: pesquisa e cultivo de ervas medicinais, horticultura, cultura material e

imaterial, reflorestamento, recursos hidricos, etc.;

21.41 Estabelecer parceria com o Programa de Erradicacdo do Trabalho
Infantil, com base no Art. 60 do ECA, fortalecendo a rede garantias de direito,

atendendo a realidade de cada povo indigena, quilombola e assentados.

21.42 Garantir, em regime de colaboragéo com o Estado, o transporte escolar

para os povos indigenas, quilombolas e assentados;

21.43 Criar mecanismos para promover articulagdo interinstitucional visando

otimizar projetos desenvolvidos para diversidade 1 (um) ano,

21.44 Construir a partir primeiro ano de vigéncia do PME no prazo de dois em
dois anos creches que atendam a comunidade Indigena Tupinamba de
Olivenga para assistir criangas de 0 a 5 anos de acordo com a demanda local

conforme dados estatisticos oficiais;

21.45 Garantir transporte escolar para os educandos que estudam fora ou
dentro da terra indigena. Criar mecanismos para promover articulagéo
interinstitucional visando otimizar projetos desenvolvidos com o0s Povos

Indigenas da Bahia, no prazo de 1 (um) ano;

21.46 Garantir transporte escolar para os educandos que estudam fora ou

dentro da terra indigena;

21.47 Criar mecanismos para promover articulagdo interinstitucional visando
otimizar projetos desenvolvidos com os Povos Indigenas da Bahia, no prazo de

1 (um) ano;



21.48 Garantir a partir de 2016, rubricas especificas nas pecas orcamentarias
(PPA, LDO e LOA) para a Educagédo do Campo, inclusive os 2% previstos na

Lei Orgénica para Educacgéo Escolar indigena no Municipio de Ilhéus.

21.49 Assegurar, a partir de 2016, que as questbes da diversidade cultural e
raca/etnia sejam objeto de tratamento didatico pedagdgico e integrem a
formacdo dos trabalhadores em educacdo e o curriculo escolar. Conforme
Art.19 da Constituicéo Federal de 1988;

21.50 Assegurar, a partir de 2016, em regime de colaboragéo com o Estado e a
Unido que politicas publicas e sociais, programas e projetos de promogdo da

cidadania cheguem aos espagos do campo;

21.51 Realizar, a partir de 2016, a busca ativa para todas as modalidades de
Educacdo que envolvam as populagdes do campo em parceria com a
Assisténcia Social, a Saude, a Secretaria de Relac¢des Institucionais e 6rgaos

afins;

META 22 — Garantir condi¢cfes de saude e trabalho dos profissionais da
educacgdo bésica, visando a diminuicdo dos riscos de adoecimento no
local de trabalho, em no minimo 50% até o quinto ano de vigéncia deste

plano.
ESTRATEGIAS:

22.1 Promover e ofertar programas de prevencdo e tratamento de doencas
fisicas, mentais e emocionais caracteristicas aos trabalhadores e profissionais
da educacgdo, por meio de acdes intersetoriais de educacdo, saude e

desenvolvimento social;

22.2 Criar uma comissdo permanente, com a participagdo do CME,
CACS/FUNDEB, SEDUC e APPI/APLB para discussdo do adoecimento do
local de trabalho para organizar legislac@o especifica para a OLT (Organizagéo
do Local de Trabalho) da educacédo, no prazo de seis meses da publicagéo
deste PME;



22.3 Os estabelecimentos de ensino independente de serem privados ou
publicos devem realizar exames meédicos periddicos nos profissionais da
educagéo seguindo a NR n° 7, junto ao Servi¢co Especializado em Seguranga e
Medicina do Trabalho — SESMT;

22.4 Eliminar demandas fisicas desnecessarias no trabalho docente. A

correcdo de trabalho devera estar incorporadas a carga horéria obrigatoria;

22.5 Diminuir as demandas psicolégicas: carga horéria exaustiva, namero

excessivo de aluno por professor, espaco fisico inadequado;

22.6 Assegurar acompanhamento e tratamento dos trabalhadores em

educacdo com dependéncia quimica no centro de referéncia;

22.7 Implementar no Sistema de Ensino projetos arquitetdbnicos que
considerem a relacdo de alunos x espaco fisico, ventilacdo e condicbes

adequadas de acustica;

22.8 Utilizacdo de carteira e equipamentos que sigam parametros ergondmicos

tanto para professores quanto para alunos;

22.9 Implantar fiscalizacdo dos 6rgdos competentes para liberar licengas de
funcionamentos das Escolas anualmente antes de iniciar o ano letivo (DRT,
MPT, CREA, Vigilancia Sanitaria,Vigilancia a Saude do Trabalhador);

22.10 Incorporar equipamentos que possam evitar ou diminuir a sobrecarga de
trabalho sobre determinados 6rgdos do corpo (ex: uso de microfone para exigir

menos das cordas vocais);

22.11 Efetivar didlogo entre os 6rgdos responsaveis pela saude, trabalho e
educagédo e representantes dos trabalhadores de educagdo de modo a

estruturar uma Politica Municipal de Saude do Trabalhador da Educacéao;

22.12 Promover agbes que proporcionem mudanca de cultura por parte dos
trabalhadores da educacgéo e gestores - Prevenir para ndo adoecer ao invés de

adoecer para tratar;



22.13. Implantar, no prazo de 2 anos, pesquisa com a participacdo dos
profissionais da educagao para o mapeamento do local de trabalho, buscando
identificar as condi¢des e a organizacao do processo do trabalho que levam ao

adoecimento fisico e/ou psicoldgico.

DIAGNOSTICOS



CONDICOES DE SAUDE E TRABALHO DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO
EDUCACAO E SAUDE DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

O setor educacional no Brasil expandiu-se acentuadamente nos ultimos
anos, gerando crescimento acelerado do nimero de profissionais da educacéo
que passaram a representar um amplo segmento da populagéo
economicamente ativa.

Segundo a Classificagéo Brasileira de Ocupagdes — CBO, os professores, em
suas atividades devem: acompanhar a producdo da area educacional e
cultural; planejar o curso, a disciplina e o projeto pedagogico; avaliar o
processo de ensino-aprendizagem; preparar aulas e participar de atividades
institucionais. Porém, a maior carga-horaria de trabalho deste profissional é
dedicada a ministrar aulas teoricas e praticas em escolas da rede publica e
privada (Brasil, 2002).

Tradicionalmente, a docéncia n&o tem sido uma profisséo considerada de risco
direto para a saude, por ndo estar exposta a riscos eminentes. Provavelmente,
por este motivo ndo existem muitos estudos sobre os problemas de saude dos
professores. Em estudo nos Estados Unidos, 27% dos educadores afirmaram
ter padecido de problemas cronicos de saude decorrentes do trabalho (OIT,
1981). Segundo a Organizagédo Internacional do Trabalho, os professores e
outros trabalhadores da educagédo podem estar expostos a diversos riscos
fisicos, quimicos, bioldgicos ou de outros tipos. O ensino é uma atividade que
pode ter um grau consideravel de estresse, absenteismo e esgotamento fisico
e mental (OIT, 2001).



Progressivamente, na literatura internacional aparecem diversos trabalhos que
evidenciam o carater estressante do trabalho docente e como esta situagédo
pode trazer consequéncias para a saude fisica e mental desta categoria
(Esteve, 1995; Griffith et al., 1999; Cifuentes, 2000; Codo, 1999; Silvany-Neto
et al., 2000; Wernick, 2000; Lapo & Bueno, 2002; Araujo et al., 2003 Porto et al.
2004; Reis et al., 2004; Noronha et al., 2008).

Entre as doengas mais frequentemente encontradas entre os docentes, pelas
diversas pesquisas, destacam-se aquelas relacionadas & postura corporal, a
salude mental e a voz.

Estudos com base em dados sobre afastamento do trabalho tém apontado
crescimento no numero de afastamento por licencas médicas, neste grupo
ocupacional, na década de 90, comparada as décadas anteriores. Esteve
(1995), observou na Espanha, que as principais causas do nimero total de dias
de afastamento eram as de origem traumatoldgica (distensdo de tornozelo),
otorrinolaringoldgica (laringites) e a psiquiatrica (depressdes). No Brasil, um
estudo realizado na rede municipal de ensino de Belo Horizonte, Minas Gerais,
com base nos dados da Geréncia de Saude do Servidor e Pericia Médica,
constatou-se que entre os servidores afastados entre 2001 e 2003, 84% eram
professores; dentre as principais causas de afastamento destacaram-se, no
periodo 2002-2003, os transtornos mentais e comportamentais (16,3%),
doengas do aparelho respiratério (11,7%), doencas do sistema osteomuscular
e do tecido conjuntivo (10,5%) e doencas do aparelho circulatério (4,4%).
Situacao similar foi observada no periodo 2001-2002 (Gasparini et al., 2005).
Em Salvador, Bahia, um estudo da demanda do Ambulatério, do Centro de
Estudos da Saude do Trabalhador, 6érgdo da Secretaria da Saude do Estado,
no periodo de 1991 a 1995, registrou o atendimento de 76 docentes. Destes
professores, 46 (60,5%) foram diagnosticados como portadores de doencgas
ocupacionais. As doencas encontradas foram: calos nas cordas vocais
(41,3%), rino sinusite (34,8%), asma (13,0%), lesdes por esforgos repetitivos
(6,5%), dermatose (2,2%), e varizes (2,2%) (CESAT, 1997, Porto et al., 2004).
Estudos realizados em populaces de professores, de diferentes niveis de
ensino, também tém evidenciado elevada prevaléncia de problemas de saude.
Numa amostra de 573 professores da rede particular de Salvador, 32,5%

responderam afirmativamente a respeito de presenca de problemas de saude



ocorridos nos ultimos 15 dias antes da entrevista. As queixas mais frequentes
foram: uso continuo da voz; dor nas costas e pernas como consequéncia da
postura corporal mantida durante as atividades; e no ambito psicoemocional,
referiram cansago mental e nervosismo. Cerca de 12% dos professores
referiram calos nas cordas vocais (Silvany-Neto et al., 2000).

Os estudos revelam ainda que os problemas de saude entre os profissionais da
educacdo tém apresentado tendéncia ascendente nos ultimos anos, o que vem
produzindo elevagdo significativa da prevaléncia de algumas doengas,
especialmente no que se refere as alteragdes vocais e transtornos psiquicos
(Aradjo et al., 2003).

A situac&o da saude dos profissionais da educacdo demanda atencdo urgente
dos 6rgdos competentes. Para que a intervengéo seja eficaz € necessério que
se estabeleca o perfil detalhado das doengcas e queixas de doenga mais
frequentes na categoria docente, avaliando-se as condigbes e fatores que
podem estar associados aos problemas de saude observados. Este, sem
davida, € o primeiro passo necessario para a promoc¢do e melhoria da
gualidade de vida no trabalho.

Em llIhéus, quando da elaboragéo do Plano Municipal De Saude, 2010 -2013
(pag. 11), a equipe técnica da Vigilancia & Saude do Trabalhador, da Secretaria
do municipal de Saude, no diagndéstico do Municipio registrou: “No que se
refere & Saude do trabalhador, na area de saude, ha uma exposi¢do acentuada
por material biolégico. Na area de educacéo, muitas escolas com processo de
trabalhos desorganizados que propicia o adoecimento dos professores”.

O estudo da folha de pagamento da educacao realizada pelo CACS/FUNDEB,
no municipio de llhéus, identificou cerca de 100 trabalhadores em educacéo
em desvio de fung¢éo, com laudo médico de nexo causal do adoecimento com o
ambiente de trabalho. Da mesma forma verifica-se um numero elevado de
trabalhadores em educagdo afastados pelo INSS com emissédo de CAT
(comunicacéo de acidente de trabalho) com doengas relacionadas ao processo
de producéo a que estdo submetidos os trabalhadores. Além desses dados, ha
registro de queixas de trabalhadores que estdo em efetivo exercicio, com
diagndsticos similares aos trabalhadores que ja estdo afastados e/ou em

desvio de fungao.



A meta 22 com suas estratégias representa um esfor¢co inicial na
elaboracdo de sugestdes voltadas para mudancas no ambiente de trabalho,
buscando enfrentar as causas do adoecimento no local de trabalho para criar

politicas preventivas e reduzir os fatores de risco.

ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA

A qualidade da educagdo no Brasil tem sido alvo de questionamentos ha
décadas. O produto apresentado pelas avaliagées em larga escala desde o ano
de 2005 revelam retrocessos e até mesmo estagnagdo da aprendizagem no
processo de alfabetizagdo em todo o territdrio brasileiro.

O baixo desempenho de aprendizagem dos alunos que se encontram nos
tltimos anos da Educacgéo Béasica e, até mesmo aqueles que ingressam no
Ensino Superior tem sido uma constatagdo. Pesquisas realizadas pelos 6rgaos
oficiais do Brasil apontam que a base de conhecimento que fragiliza todo o
processo de aprendizagem encontra-se na ndo apreensao de saberes préprios
do ciclo de alfabetizacdo. Magda Soares confirma a problematica quando
afirma que: “Fracasso na alfabetizagéo significa fracasso nos anos seguintes
de escolarizagdo. E um fracasso cumulativo em que a crianga vai cada vez
mais enfrentando dificuldades”.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, no ano de
2011, revelam que a taxa de analfabetismo do ano de 2000 até 2010
correspondem a uma media de 18% da populagdo matriculada nos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental. A alta taxa de analfabetismo, segundo
0 Orgdo, é ainda maior na regido nordeste do Brasil. Na Bahia, este indice
chegou a 34,4%, e demarca uma posicdo de terceiro lugar com o menor

percentual da regido, o que define a gravidade do problema da néo



alfabetizacdo no periodo em que os alunos deveriam ja ter construido as
habilidades de leitura, escrita e de célculos mateméticos.

O desafio exige esforgos coletivos, com solugdes que ultrapassam os limites de
um governo. No Brasil o desenvolvimento da Educacdo Basica é de
responsabilidade institucional de estados e municipios. Em llhéus, o ciclo de
alfabetizacdo é desenvolvido pelas escolas da instancia administrativa
municipal, estadual e privada, abrangendo as escolas da sede e campo,
possuindo apenas uma escola indigena, que se encontra atrelada a
responsabilidade governamental do estado da Bahia.

As discussdes oriundas dos dados do ano de 2013 e 2014, levantados junto
aos sistemas digitais do Ministério de Educacgdo, Secretaria de Educagéo do
Municipio de llhéus, Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia (CPgD) e
outros sites especializados, revelam que os resultados coincidem com o0s
apontados nos Sistemas de Avaliacdo do Brasil, seja o Sistema de Avaliagcéo
da Educacdo Basica (SAEB) e o Sistema de Avaliagdo Baiano da Educagéo
(SABE). Na perspectiva do ciclo de alfabetizacdo no estado da Bahia é o
AVALIE ALFA, a partir do ano de 2007, que tem levantado dados de
desempenho entre os alunos do 2° ano, e a Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo — ANA, desde 2013, aplicada para os alunos do 3° Ano, ultimo do
ciclo de alfabetizagcdo. Ambas avaliam o desempenho dos estudantes nos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matemética.

No municipio de Ilhéus, os dados das duas avaliacdes em larga escala, que
foram aplicadas de 2011 a 2013, apresentam referéncias que definem um
quadro de aprendizagem inferior a média nacional, mas muito proxima da
proficiéncia geral do estado da Bahia. O produto destas avaliagGes define um
perfil de proficiéncias de inicial a basico, o que significa que o ciclo de
alfabetizacdo demanda necessidades de maior investimento politico,
administrativo e pedagogico, para que haja avangos significativos de
aprendizagem.

Os estudantes do 2° ano de llhéus, avaliados pelo AVALIE ALFA, neste
periodo, teve seus resultados gerais revelados como sendo de desempenho
proficiente com maiores percentuais entre bésico (42,2%) e avancado (23,2%)
(Figura 1).
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Figura 1 — Gréfico do Padréo de Desempenho dos alunos do 2° Ano no periodo
de 2011 a 2013, segundo dados do AVALIE ALFA. In: PNAIC, lIhéus, 2014.
Fonte: BA/SAEB, Sistema AVALIE ALFA. Boletim, 2013.

Especificando os resultados aos eixos dos componentes curriculares, os dados
apontaram que a maior proficiéncia refere-se aos eixos de leitura e
matematicos; nivel

Esta

conhecimentos enquanto que a escrita pontua

intermediério. informagdo aponta os direcionamentos e, ou
redirecionamentos necessarios para formacéo dos profissionais e intervengdes
de gestao escolar.

A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) corrobora com este perfil. Os
dados de 2013 definiram um maior percentual em leitura, escrita e em
matematica para llhéus no nivel 1 de proficiéncia (Figura 2), o que significa que
os alunos que encontravam-se no 3° Ano do Ensino Fundamental, portanto
ultimo periodo do ciclo de alfabetizacdo, naquele ano, submetidos aos testes
alcangcaram o minimo das habilidades estimadas para esta fase.

AVALIACAO NACIONAL DA ALFABETIZACAO 2013

RESULTADOS GERAIS

‘ DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR NIVEL DE PROFICIENCIA EM LEITURA

Area NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 NIVEL 4
ILHEUS 45,69% 33,02% 18,89% 2.41%
BAHIA 41,60% 36,04% 19,15% 3,22%




Area NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 NIVEL 4
ILHEUS 35,39% 28,02% 13,78% 14,09%
BAHIA 34,29% 25,16% 18,80% 13,65%

DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR NIVEL DE PROFICIENCIA EM MATEMATICA

Area NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 NIVEL 4
ILHEUS 42.49% 38.60% 12.72% 6.19%
BAHIA 40.87% 37.24% 12.34% 9.55%

Figura 2 - Quadro de resultados gerais llhéus e Bahia da distribuicdo dos
alunos por nivel de proficiéncia em leitura, escrita e em matematica, 2013.
Fonte: INEP/ANA. Disponivel em: portal.inep.gov.br/web/saeb/Ana. Em:
22.05.2015

O nivel de aprendizagem dos alunos deste ciclo como aqueles que
demonstram caréncia de aprendizagem do que € previsto para a sua etapa de
escolaridade, ficando no quesito leitura abaixo do esperado, tanto no que diz
respeito a compreensao do que é abordado, quanto na execucgao de tarefas e
avaliagbes. No que diz respeito ao desempenho da escrita e aos
conhecimentos primarios de matemética, os dados revelam que o estudante
demonstra ter aprendido o minimo do que € proposto para o0 seu ano escolar,
tendo iniciado um processo de sistematizacdo e dominio das habilidades
consideradas basicas e essenciais do ciclo, mas equivalentes as da fase inicial,
correspondente ao 1° ano do Ensino Fundamental. Portanto, este desempenho
€ evidenciado na etapa final do ciclo, o que alavanca o problema e, justifica a
alta taxa de reprovacéo e distorcéo idade-série nesta fase.

A taxa de evasao/abandono e a taxa de distorcao seérie-idade é outro dado
comprometedor da eficacia do processo ensino-aprendizagem destes
estudantes que se encontram no ciclo de alfabetizagdo de llhéus. Contudo,
esta ndo é uma realidade homogénea, vez que na instancia privada os dados
diferem, apresentando um quadro de regularidade na frequéncia, faixa etaria e

habilidades construidas esperadas, segundo sinaliza os indices de aprovacao,



reprovacado e evasao constantes no Censo Escolar. Portanto, € necesséaria uma
intervencdo urgente e pontual, imprescindivel para o avanco da aprendizagem
das criangas matriculadas e com vida escolar na instancia publica municipal e
estadual.

As figuras gréficas a seguir demonstram esta realidade em nameros, revelando
o rendimento escolar dos alunos do ciclo de alfabetizacéo, a cada ano, a partir
dos indices de aprovacéo, reprovacao e evasao escolar, registrados no Censo
Escolar do Municipio no periodo de 2011 a 2013. Na Figura 3 séo

apresentados os dados gerais do municipio nos trés anos do ciclo.

ILHEUS - TAXAS DE RENDIMENTO 2011 - 2013
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Figura 3 — Grafico das taxas de rendimento escolar dos anos do ciclo de
alfabetizacdo de 2011 a 2013, segundo dados do INEP/ANA

Fonte: INEP/ANA. Disponivel em: portal.inep.gov.br/web/saeb/Ana. Em:
22.05.2015

Observa-se que na trajetéria de desempenho dos alunos de 2011 a 2013, no
municipio de Illhéus, englobando as redes estadual, municipal e privada, houve
um crescimento nos indices da reprovacdo e da evasdo escolar,
consequentemente queda percentual no indice de aprovacao dos alunos do
ciclo de alfabetizagao.

Os resultados aferidos nas avaliacdes em larga escala séo confirmados pelo
Censo Escolar, ao demonstrar que os indices de reprovacdo estdo

concentrados no ultimo ano deste ciclo. Isso ocorre, principalmente entre os




alunos da rede publica, sinalizando o atendimento a Resolugdo 07, de
14.12.2010, que institui o ciclo/bloco de alfabetizacdo, e define ser somente
permitido conservagdo de alunos ao ano final do ciclo/bloco. As taxas de
reprovacdo observadas no resultado do municipio no 1° e 2° sdo oriundos da
rede privada, cuja totalidade de escolas ndo tem ainda instituido o ciclo/bloco
de alfabetizacdo, demandando a necessidade de maior atuagcdo do Conselho
Municipal de Educacéo na divulgacéo, fiscalizagéo e regulagdo do disposto na
legislacéo.

Ao especificar a analise dos dados por instancia, é possivel identificar
particularidades da cada rede e discutir o resultado com maior propriedade. A
Figura 4 apresenta trés graficos das taxas de rendimentos de cada ano do ciclo
de alfabetizacdo do municipio de Ilhéus, demonstrando que a taxa de
aprovagdo se mantém alta nos trés anos. A taxa de reprovacdo tem
concentracdo no 3° ano, com indice de 28,9%, atendendo ao que preconiza
Resolucao 07/2010 e a proposta do ciclo da rede de Ilhéus.

No entanto, é preciso considerar que o indice de reprovacdo ainda é alto,
revelando que houve uma transferéncia de resultados para o ultimo ano do
ciclo, o que indica que a aprendizagem, como base nos indicadores/habilidades
a serem construido no ciclo/bloco de alfabetizacdo, ndo tem se consolidado.
Contudo, no 2° Ano, ha um percentual inferior a 1% de reprovacédo, devendo
este ser proveniente do numero de alunos que apresentaram frequéncia inferior
a 75% (Setenta e cinco por cento).

Também pode ser observada na Figura 4, uma ascendéncia na taxa de evasao
escolar nos trés anos do ciclo, sendo maior no 1° ano e 3° ano. A taxa de
evasdo salta de 4,2% para 6,1% (Ano 1) e de 3,0 para também 6,1% (Ano 3),
estando acima da média geral do Ensino Fundamental Brasil (2,7), mas abaixo
da taxa geral do Estado (14,1), o que revela a contribuicdo do municipio para o
quadro de repeténcia.
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RENDIMENTO 32 ANO - REDE MUNICIPAL
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Figura 4 - Quadro de taxas de rendimento escolar da rede municipal, dos anos
do ciclo de alfabetizacdo de 2011 a 2013, segundo dados do INEP/ANA

Fonte: INEP/ANA. Disponivel em: portal.inep.gov.br/web/saeb/Ana. Em:
22.05.2015



Tal evidéncia aponta para alguns fatores: 1) que O processo ensino-
aprendizagem apresenta fragmentagdo de sequenciacdo metodoldgica, ndo
tendo garantido a efetividade dos direitos de aprendizagem e, portanto
demonstra falta de compreensdo da proposta do ciclo, no sentido de né&o
entendimento do conceito e pratica da progressdo; 2) ha uma ndo atengéo aos
dados e resultados das avaliagdes, tanto as avaliacdes em larga escala, quanto
as avaliacbes internas das escolas, como ponto de partida para um
planejamento estratégico, em que acbes planejadas e as potencialmente
pensadas e sistematizadas, sejam efetivadas nos espacos da escola; 3) a
ineficacia do acompanhamento da aprendizagem no processo, que nado tem
garantido efetividade do planejamento e da avaliagdo continua e formativa,
numa perspectiva diagnostica, mediadora, emancipatoéria e propositiva ao longo
do ano, entre uma fase e outra, nas diferentes etapas de cada ano, a cada
trimestre, com base nos direitos de aprendizagem e nos resultados das
avaliagoes.

Ainda, € possivel citar: 4) Desarticulagdo da tomada de decisédo da gestdo
municipal, gestdo escolar e da gestdo em sala de aula, a partir dos resultados
das avaliagdes; 5) o néo fortalecimento dos Conselhos Escolares no tocante a
mobilizacdo social e participagdo democratica dos representantes da
comunidade escolar e local, da cooperacéo dos entes federados; 6) a falta de
avaliacdo de desempenho profissional (equipe escolar), tomando como base os
resultados da aprendizagem dos respectivos alunos; 7) rotatividade de
professores, em decorréncia das mudancas originadas por serem servidores
contratados; 8) entre outros que impactam diretamente na ndo efetivacédo e
alcance do processo de “alfabetizacdo na idade certa”, entendendo aqui como
sendo necessério o alcance dos direitos de aprendizagem para cada idade, a
cada ano ter garantido a sua Aprendizagem.

Esforgos e planos estratégicos de énfase ao campo das politicas publicas tém
sido empreendidos e efetivados em todo o territdrio brasileiro. Em llhéus, com a
ades@o ao Pacto pela Educacdo do estado da Bahia, ja em 2011, foram
desencadeadas expectativas de melhoria do processo ensino-aprendizagem e,
por sua vez, melhoria de resultados.

A proposta alfabetizar-letrando, inicialmente com estudos e praticas em Lingua

Portuguesa, foi implantada nas escolas publicas da rede municipal em 2012,



ndo sendo disponibilizada para a escola indigena do municipio, diferindo de
escolas indigenas de outros municipios do proprio Estado. O propoésito buscou
alcancar, a principio, a formagéo dos professores-alfabetizadores do ano 1 e,
posteriormente também o ano 2, por iniciativa e reivindicagdo do municipio. Em
2013, lInéus adere ao Plano Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)
e a partir desta data o programa de formag&o abrange os trés anos do ciclo de
alfabetizacao.

Os resultados de aprendizagem derivados desta intervengcdo dos programas
Pacto/BA (2012) e PNAIC (2013), ainda n&o foram possiveis de serem
aferidos, vez que os alunos do 1° ano, cujos professores receberam formacéao
e tiveram sua prética pedagodgica assessorada, ndo se encontravam no ultimo
ano do ciclo, portanto alunos do 3° ano deste periodo ndo foram avaliados pela
ANA de 2013. Mas, os alunos que se encontravam no 2° ano em 2013
participaram da avaliacdo da SABE (AVALIE ALFA) e tem dados péreos aos
anos de 2011 e 2012, conforme j& discutido anteriormente.

A Figura 5 apresenta os dados estatisticos da rede publica estadual no periodo
de 2011 a 2013. Em llhéus, estes dados sado referente aos resultados da
Escola Indigena, Unica estadual que ainda atende ao ciclo de alfabetizac&o. De
modo geral, é possivel visualizar uma grande variagdo nos dados
apresentados, com destaque para os indices de evasdo. No 1° ano, houve um
crescimento progressivo dos indices de aprovagéo que passaram de 63,3% em
2010 para 98,5% em 2013, ao passo que se registra uma queda significativa
nos indices de evaséo que sairam de 36,7% em 2010 para 1,5% em 2013.
Neste ano, ndo ha registros de reprovacdo. No 2° ano, percebemos uma
oscilacdo maior nos indices de aprovagdo que variam de 74,4% em 2010, para
68,1% em 2011, voltando a crescer em 2013, apresentando um indice de
90,9% em 2013. Os indices de reprovacdo sO aparecem em 2012,
possivelmente, os 2,9% registrados s&o oriundos do resultado de alunos com
frequéncia anual inferior a 75%, vez que a escola indigena esta organizada em
série, mas, atende a normativa da Resolucdo n° 7 de 14/12/2010 que
estabelece o ciclo/Bloco de Alfabetizacdo (FIGURA 5).

Os dados de evasédo registrados em 2013 (FIGURA 5), no 2° ano ainda é
bastante alto, 9,1%, no entanto, vem registrando uma queda no decorrer dos

anos, sinalizando um decréscimo maior que 15 pontos percentuais. No 3° ano,



os indices de aprovagdo sdo menores, registrando uma média de 70,4% nos
trés anos observados. Neste Ultimo ano do ciclo/bloco de alfabetizagéo,
observamos ainda um crescimento dos indices de reprovagdo, que sai de 0%
em 2010 para 3,8% em 2011 e chega ao patamar de 21,8% em 2013. Também
sdo preocupantes os indices de evasdo que, apesar de sinalizarem um
decréscimo, ainda séo elevados, registrando um percentual bem maior que

10% nos trés anos observados.
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Figura 5 - Quadro de taxas de rendimento escolar da rede estadual, escola
indigena, dos anos do ciclo de alfabetizagdo de 2011 a 2013, segundo dados
do INEP/ANA



Fonte: INEP/ANA. Disponivel em: portal.inep.gov.br/web/saeb/Ana. Em:
22.05.2015

No contexto da esfera publica estadual é importante pontuar que a escola
indigena esta situada numa regido de conflito & espera de uma definicdo
judicial. Apesar de pertencerem a esfera estadual, a Escola Indigena de llhéus
ndo participa do movimento de formagdo dos professores que atuam no
ciclo/bloco de alfabetizagéo, desencadeado pela pactuagédo com o Governo de
Estado e o Governo Federal que trouxeram para o cendrio educacional do
municipio o Pacto Bahia e o PNAIC, programas que visam assegurar a
alfabetizacdo das criancas até os oito anos de idade, conforme explicado
anteriormente.

Apesar de disporem de materiais didaticos proprios para a comunidade, 0s
indigenas ndo dispunham de um material especifico para o trabalho no
ciclo/bloco de alfabetizagdo. Também tem dificuldade com os alunos de
inclusdo, pois ndo dispunham de sala de recursos multifuncionais na escola,
nem professores especializados que atendam a demanda deste publico — alvo,
precisando encaminhar para uma escola que dista mais de 36km da unidade
escolar.

Outros problemas vivenciados s&o: a grande rotatividade de professores;
emigracao em decorréncias dos conflitos de ocupacgao de terras e reintegracéo
de posses; dificil acesso de estradas; baixa qualificagdo dos profissionais. Em
contrapartida, ja é assegurado a organizacdo escolar da comunidade, que
todos os profissionais que atuam na respectiva escola sejam indigenas. Os
educadores do ciclo/bloco de alfabetizagdo que atuam na rede estadual n&o
tém realizado cursos de aperfeicoamento e formag&o continuada especifica ao
ciclo/bloco que para os trés primeiros anos do Ensino Fundamental muitos
profissionais do quadro estdo em formacdo. Também, vale ressaltar que para
este ano de 2015, a formacdo do Pacto Bahia abrangera o 4° e 5° Anos do
Ensino Fundamental.

Os dados da rede Privada diferem do quadro geral registrado no
contexto das redes publicas, municipal e estadual. Os dados estatisticos desta
rede estdo representados na Figura 6. A partir da andlise dos dados
apresentados observamos que nos trés anos do ciclo/bloco de alfabetizacdo ha

um registro de altos indices de aprovacao, sempre superior a 95%. Os dados



de reprovacdo sdo minimos, sempre abaixo dos 4%. Estes dados sdo maiores
no 3° ano, mas, aparecem em linha decrescente, ou seja, saiu de 3,4% em
2010 para 1,5% em 2013.

RENDIMENTO 12 ANO - REDE PRIVADA

mAPROVACAO mREPROVACAO m EVASAO

95,9% 97,7% 97,5%
3,3% 0,8% 1,0% 1,3% 1,6% 0,9%
S
2011 2012 2013

RENDIMENTO 22 ANO - REDE PRIVADA

®APROVACAO ®m REPROVAGAO m EVASAO

96,4% 98,8% 97,5%

2,3% 1,3% 0,9% 0,3% 2,1%  0,4%

2011 2012 2013

RENDIMENTO 32 ANO - REDE PRIVADA

= APROVACAO ®m REPROVAGCAO m EVASAO

96,3% 97,6% 97,9%

3,4% 0,3% 2,4% 0,0% 1,5% 0,6%

2011 2012 2013




Figura 6 - Quadro de taxas de rendimento escolar da rede privada dos anos do
ciclo de alfabetizacdo de 2011 a 2013, segundo dados do INEP/ANA

Fonte: INEP/ANA. Disponivel em: portal.inep.gov.br/web/saeb/Ana. Em:
22.05.2015

Quanto a este dado, é importante pontuar que aparecem tanto no 1°, como no
2° e 3° anos, indicando que nem todas as escolas privadas atendem ao que
estd posto na Resolucdo do conselho Nacional da Educacdo, n° 7 de
14/12/2010, que regulamenta, em ambito nacional, o Bloco de alfabetizac¢éo.
Uma demanda a ser dirimida pelo Conselho Municipal de Educagéo, vez que
as escolas particulares ndo podem funcionar em desacordo com a legislagéo
nacional em vigor. Também os dados de evaséo s&o infimos, sendo maiores
no 1° ano onde, em 2013, alcangou 0,9% de evadidos.
No municipio de Ilhéus ha um universo de 35 escolas da rede privada que
atende ao Ensino Fundamental, cada qual desfruta de total autonomia no que
diz respeito a sua organizacdo e funcionamento, ndo havendo informacg6es
especificas sobre a regularizacdo do bloco de alfabetizagdo em todas as
escolas, nem tampouco de formagédo continuada de seus profissionais ou dos
problemas vivenciados em cada uma destas escolas.

A Figura 7 traz dados sobre a distorcdo idade-série no ciclo/bloco de
alfabetizacdo em todas as esferas de atendimento, publica e privada, nos
permite visualizar o impacto dos resultados mostrados em cada uma destas

realidades.



DISTORGAO IDADE-SERIE 2011 DISTORGAO IDADE-SERIE 2012 DISTORGAO IDADE-SERIE 2013
REDE MUNICIPAL REDE MUNICIPAL REDE MUNICIPAL
1*ano 1*ano 1*ano
2*ano 2% ano 2*ano
yano (D yano (D »ane (D
DISTORGAO IDADE-SERIE 2011 DISTORGAO IDADE-SERIE 2012 DISTORCAO IDADE-SERIE 2013
REDE ESTADUAL REDE ESTADUAL REDE ESTADUAL
1*ano 1*ano 1*ano
zano N rano (D 2 ano
vano (N sane (GGG vano (D
DISTORGAO IDADE-SERIE 2011 DISTORGAO IDADE-SERIE 2012 DISTORGAO IDADE-SERIE 2013
REDE PRIVADA REDE PRIVADA REDE PRIVADA
1*ano 1*ano sy
2*ano 2*ano *ane
3*ano 3*ano s

Figura 7 - Quadro de taxas Distor¢cao ldade-Série dos anos do ciclo de
alfabetizacdo, do municipio de llhéus de 2011 a 2013, segundo dados do
INEP/ANA.

Fonte: INEP/ANA. Disponivel em: portal.inep.gov.br/web/saeb/Ana. Em:
22.05.2015

Enquanto na Rede Publica Municipal, hd um elevado nivel de distor¢éo idade-
série no 3° ano, mostrando indices que giram em torno de 35%, em média,
onde é maior o numero de reprovacdo. Nos 1° e 2° anos, esses indices ndo
ultrapassam os 10%. J& na Rede Publica Estadual, devido aos altos indices de
evasdo, podemos visualizar também um alto indice de distor¢&do idade-série no
3° ano, com percentual médio superior a 50%. Um dado importante € que,
entre 2011 e 2013, no 2° ano, este indice esta em declinio, tendo saido de 56%
em 2011 para 7% em 2013. Na Rede Privada, o indice de distor¢éo idade-
série é pequeno nos trés anos do ciclo/bloco de alfabetizagdo, resultado da
maior regularidade na aprovacdo dos alunos desta esfera educacional que
apresenta altos indices de aprovacao, apresentando uma média de distor¢céo
idade — série de apenas 5,3% no 1° ano, 5% no 2° ano e 6% no 3° ano.



EDUCACAO INFANTIL
O municipio de Ilhéus possui 45 escolas municipais e 5 conveniadas, incluindo
escolas que atendem a Educagéo Infantil. As escolas conveniadas atendem
apenas as turmas de Educacdo Infantil. Das escolas municipais, 13 sé&o
Escolas Nucleadas ou Nucleos Escolares. Constituem Nucleos Escolares a
reunido de escolas do Campo gestadas por uma escola polo, também do
Campo; desta forma possuem apenas um cadastro no Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e um unico CNPJ,
com o nome da Escola Polo, que representa as demais. Assim, cada escola
nucleada possui uma diretora para administrar todos os espacos anexados a
escola polo de cada nucleo, denominados pela Secretaria de Educagédo do
Municipio de llhéus (SEDUC) de salas isoladas. Essas salas isoladas estao
distribuidas em povoados, vilas, fazendas, aldeias, dentre outros, na extensédo
territorial que a Secretaria de Educacao do referido municipio determinou para
a Nucleacdo. No entanto, h4 uma distancia consideravel entre as salas
isoladas de uma mesma Nucleagéo, haja vista que ficam em espacos distintos
e, em muitos casos, de dificil acesso, devido a inexisténcia de estradas
asfaltadas ou a falta de manutencéo das estradas existentes.
O municipio de llhéus possui 10 distritos, sao eles: Ilhéus, Aritagua, Banco
Central, Castelo Novo, Santo Antonio, Couto, Inema, Pimenteira, Rio do Brago,
Olivenca. Destes, um compreende a zona urbana, que é o distrito de Ilhéus, e
os demais compdem o Campo. E possivel assim perceber que este municipio &
extenso em area do Campo e que ha uma consideravel distancia entre o
distrito sede e os demais.
Algumas das escolas Nucleadas levam os nomes dos distritos e estas se
encontram organizadas em Salas Isoladas, espalhadas na extensao territorial
que compde os respectivos distritos do campo. O municipio possui 13 Escolas
Nucleadas, distribuidas em 71 unidades escolares, denominadas de salas
isoladas, distribuidas em 64 comunidades.
Na zona urbana, h& 20 escolas (Quadro | e Quadro Il) que possuem turmas da
Educacéo Infantil, destas, 5 sdo conveniadas e atende apenas turmas de
Educacéo Infantil. E das 15 municipais localizadas na zona urbana, apenas 3
atendem s6 a Educacéao Infantil.
Quadro |



Escolas que possuem turmas de Educacéo Infantil na zona urbana
ESCOLAS ENDERECO
CENTRO DE ATENDIMENTO INTEGRAL A CRIANCA E AO ADOLESCENTE
- CAIC- DARCY RIBEIRO - 29352754 Rua Santo Antbnio de Padua, n°® 30
ESCOLA MUNICIPAL PINOQUIO — ANEXO -29301807 Av. Uberlandia n°
150, Malhado
ESCOLA MUNICIPAL PERPETUA MARQUES - 29301793 Praca Floréncio
Gomes, s/n° Centro
EDUCANDARIO BATISTA NOVA JERUSALEM - 29424283 Av.
Uberlandia, s/n°® Malhado
ESCOLA MUNICIPAL PEQUENO PRINCIPE - 29301785 Av. Paulista, s/n°
Conquista
ESCOLA MUNICIPAL DO BASILIO — 29301424 Rua N. Sra. de Fatima,
s/n° Basilio
ESCOLA MUNICIPAL CANTINHO DO RECREIO - 29301602 Rua Jaziel
Martins, s/n° Barra
ESCOLA MUNICIPAL DOM VALFREDO TEPE - 29370523Rua Mirabela s/n
Nossa Sr2 da Vitoria
ESCOLA MUNICIPAL VOVO ISAAC — ANEXO - 29301823 Rua do Cano, s/n°
Av. Esperanga Av. Antonio Carlos Magalhaes
ESCOLA MUNICIPAL DO IGUAPE — ANEXO (Novo lIhéus) - 29301416
Rua da Frente n° 325 Iguape
ESCOLA MUNICIPAL MARIANNE ECKES — ANEXO (S&o Domingos) -
29301858  Av. Itacanoeira s/n° Jardim Savoia. Sdo Miguel
ESCOLA MUNICIPAL HERVAL SOLEDADE - 29302250

Rua 2 de Julho, s/n° Banco da Vitéria
ESCOLA MUNICIPAL VILA NAZARE — 29302013  Rod. llhéus-Iltabuna Km
03
CRECHE MUNICIPAL DOM EDUARDO - 29414024 Av. Osmundo Marques,
s/n°® Séo Francisco
EMEI DO TEOTONIO VILELA — ANEXO 1
ANEXO 2 (Creche Sé&o Francisco)
29841720

Rua N.Sr2 Aparecida 151, T. Vilela  (casa da farinha)



Av. Central 113 T. Vilela
(Ass. de Moradores)

Alto do Vilela (na entrada)

Quadro I

Escolas conveniadas que possuem turmas de Educacdo Infantil na zona
urbana

ESCOLAS ENDERECO

CRECHE ESCOLA EMILIA DE BRITO — 29302420 Rua: Azul, n° 74- Teotdnio
Vilela

CENTRO DE CONV. PASTOR SEVERINO SOARES- 29439655 Av. Roberto
Santos S/n°. Av. Esperanga

CRECHE SOLIDARIEDADE / MULHERES ILHEENSES - 29439841 Rua
Lirio, N° 525 — Nélson Costa

ESCOLA DE MENORES S. JOAO BOSCO - 29370612 Km 77 - Rod.
IIhéus- Itabuna
CENTRO DE PROMOGCAO A VIDA — 29446074 Av. Nossa Senhora

Aparecida n°® 1581 Barreira

Quadro 1l

Escolas que possuem turmas de Educagéo Infantil no Campo
ESCOLAS NUCLEADAS DE AREIA BRANCA

Rodovia llhéus / Buerarema — km 20

SALAS LOCALIDADE

SALA ISOLADA PONTA DO CEDRO Povoado do Japu
SALA ISOLADA SANTA MARIA Fazenda Santa Maria

SALA ISOLADA SAO JOSE Rompedeira

SALA ISOLADA DE BUZIOS Buzios

ESCOLAS NUCLEADAS DE ARITAGUA |

Rodovia Illhéus / Uruguca — km 10



SALAS LOCALIDADE

TIBINA Povoado de Tibina

RETIRO Povoado do Retiro

JUERANA Povoado de Juerana

ALMIRO VINHAIS Ponta do Ramo

BRIGIDO PORTELA Mamoan

ESCOLAS NUCLEADAS DE ARITAGUA Il

Rua Chico Mendes, s/n°, Nossa Senhora das Neves
SALAS LOCALIDADE

ALTO DA BOA VISTA Sao José

ITARIRI Povoado de ltariri

BOM GOSTO Assentamento Bom Gosto
VALAO Povoado do Valdo

NOVA VITORIA  Assentamento Nova Vitéria
LAVAPES Fazenda Riachuelo

INOCENCIO SOARES  Povoado Lavapés
ESCOLAS NUCLEADAS DE BANCO CENTRAL

Rua Paraiso, s/n°

SALAS LOCALIDADE
SALA ISOLADA SAO JOSE Assentamento S&o José
SALA ISOLADA RESSURRICAO Assentamento Ressurrigéo

ESCOLAS NUCLEADAS DO BANCO DO PEDRO

Rua Sul América, s/n°

SALAS LOCALIDADE

SALA AVELINO LUIZ (SEDE) Rua Sul América

SALA ISOLADA STELITA ROCHA Rua Floréncio Peixoto, s/n°

SALA ISOLADA SENHOR DO BONFIMFazenda Bonfim — Rio do Brago

SALA ISOLADA EUFROSINA BERBERT Fazenda Feliz Lembranga — Rio
do Brago

ESCOLAS NUCLEADAS DE CASTELO NOVO

Rua Napoleédo Laureano, s/n°

SALAS LOCALIDADE

SALA MARIA AMELIA HOMEM D’EL REI (SEDE) Rua Napoledo Laureano,

s/n®



SALA ISOLADA PEDRO INACIOLagoa Encantada
SALA ISOLADA MARIETA SILVA Fazenda Corumba
ESCOLAS NUCLEADAS DE COUTO

Rod. llhéus/Buerarema, 21

ESCOLAS NUCLEADAS DE INEMA E PIMENTEIRA

INEMA: Avenida Getulio Vargas, s/n°

PIMENTEIRA: Rua Rui Barbosa, s/n°

SALAS LOCALIDADE

SALA ISOLADA LUIS PRISCO VIANA (INEMA) Av. Getulio Vargas

SALA ISOLADA JOSE ANTONIO DE BRITO (INEMA) Rua 15 de
Novembro

SALA ISOLADA RAIMUNDO CORREIA (PIMENTEIRA) Fazenda Jussara -
Pimenteira

ESCOLAS NUCLEADAS DE JAPU

Vila do Japu

SALAS LOCALIDADE

ANEXO Assentamento S&o Bento

SALA ISOLADA MARIA VITORIA NASCIMENTO CARDOSO Maria Jape
SALA ISOLADA LAURINDO REZENDE MENDONCA Repartimento
SALA ISOLADA SANTO ANTONIO Riach&o da Piacaveira

SALA ISOLADA JORGE AMADO Serrado

SALA ISOLADA WILSON ROSA E SILVA Fazenda Colonia de Ode — Maria
Jape

SALA ISOLADA ESTRELA DA VIDA  Assentamento Estrela da Vida
ESCOLAS NUCLEADAS DE OLIVENCA

Rua Lucio Soub, n° 20

SALAS LOCALIDADE

ESCOLA MUNICIPAL SERGIO CARNEIRO (SEDE) Rua Lucio Soub, n° 20
SALA ISOLADA AGUAS DE OLIVENCA Condominio Aguas de Olivenga

SALA ISOLADA JORGE AMADO Sapucaeira
STAC Rodovia llhéus/Olivenga
ESCOLA POLO CRECHE SEMENTE DA ESPERANCA Praca Claudio

Magalhéaes



SALA ISOLADA FLOR DO LIRIO Fazenda Santaninha — Sapucaeira
SALA ISOLADA ACUIPE Acuipe do Meio

SALA ISOLADA ISAIAS AFONSO Fazenda Monte Belo — Sapucaeira
SALA ISOLADA DE ARAMARI  Sapucaeira

SALA MARIO BUNCHAFT Sapucaeira

SALA ISOLADA RIBEIRAO BRANCO Vila Brasil

ESCOLAS NUCLEADAS DE SAMBAITUBA

Rua da Linha, s/n°

SALAS LOCALIDADE

SALA HENRIQUE CARDOSO Praca Brasilia, s/n°

SALA ISOLADA JOSEPHINA LEMOS VILLAS BOAS Rua do Comércio,
s/n®

ESCOLAS NUCLEADAS DE SANTO ANTONIO

Rod. IIhéus / Buerarema, km 18

SALAS LOCALIDADE

SALA ISOLADA CURURUTINGA Riacho Novo

SALA ISOLADA PROFESSOR ELIO MELO Povoado Rio do Engenho

O municipio ndo possui areas de Remanescentes Quilombolas, no entanto
possui uma extensa &rea indigena que compreende 23 comunidades. Dessas
apenas 16 unidades escolares anexas a duas escolas SEDE. Essas escolas
sdo mantidas pelo governo estadual e possuem turmas de Educacéo Infantil a
partir de trés anos. Dessas unidades, trés atendem criangas a partir de zero
ano. Das trés que atendem criancas de 0 a 5 anos, uma atende em periodo
integral.

Em 2014, foram matriculadas 3303 criangas da Educacéo Infantil nas escolas
da Sede, Campo e escolas Conveniadas, mantidas pela rede Municipal. Deste
namero total, 1904 foram matriculadas na sede, 734 nas escolas do Campo e
665 criangas nas Escolas Conveniadas. Sendo 529 criangas de 3 (trés) anos,
1289 criangas de 4 (quatro) anos e 1485 criangas de 5 (cinco) anos.

Com os dados do IBGE e da secretaria de Saude faz um estudo do Censo para
o0 levantamento da demanda por creche até 3 (trés) anos, com vista ao
planejamento da oferta. No entanto, ndo tem conseguido atender & demanda.

Pois € necessério o investimento em constru¢cdo de Instituicbes Educativas



para a Educagdo Infantii que contenham os parametros minimos de
infraestrutura proposto pelo MEC. E preciso também que o municipio se
responsabilize com a Educacéo infantil das comunidades indigenas.

O municipio ndo tem estimulado o acesso a Educacdo Infantii em tempo
Integral, embora a Secretaria Municipal de Educagé&o considere a importancia e
necessidade. A Educacao Infantil em tempo Integral sé funciona em duas das
trés escolas conveniadas, em duas das 15 escolas urbanas e em duas das 13
Escolas Nucleadas.

A histoéria do atendimento em espagos coletivos as criancas de 0 a 5 anos, no
municipio de llhéus, caminha na mesma perspectiva da histéria do atendimento
a infancia no Brasil, uma historia de dicotomia entre criangas pobres e as mais
favorecidas economicamente, entre o cuidar e o educar. As criangas pobres
era oferecido um atendimento assistencial, em espagos ligados a assisténcia
social, e as criangas ricas um atendimento numa perspectiva educacional, mas
preparatéria para as séries seguintes. A educacgédo infantil publica em llhéus,
assim como em todo o pais, tem sido tratada com descaso pelo poder publico,
gue a percebe como gasto e ndo investimento.

Os movimentos sociais que eclodiram em todo pais a favor da Educacgéo
Infantil, repercutiram no municipio, uma vez que este processo favoreceu que
na Constituicdo de 1988, a educagéo infantil fosse reconhecida como um
direito das criangas, numa perspectiva educacional. Assim, a Educagéo Infantil
sai teoricamente das secretarias de assisténcia social, passando a fazer parte
das secretarias de educacéo.

A partir dai, outros documentos e leis foram elaborados tendo por finalidade
refletir sobre a educacéao infantil. Em 1990, foi publicado o Estatuto da Criancga
e do Adolescente- ECA; em 1994 o MEC elaborou um documento intitulado
Politica Nacional de Educacéo Infantil que relatava a real situacéo da educacéo
infantil no pais, em 1996 foi promulgada LDB - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacg&o Nacional na qual o trabalho pedagdgico na educagéo infantil ganhou
nova dimensdo no ambito educacional e em 1998 foi criado o Referencial
Curricular Nacional para a Educagéo Infantil com o objetivo de discutir sobre a
educacdo infantil e investir em politicas publicas destinadas a aplicagdo de

recursos financeiros que viabilizassem uma educacéao infantil de qualidade.



Essas realizagdes embora tenham representado um avanco significativo na
conquista dos direitos das criangas pequenas, deixaram brechas quanto ao
atendimento as mesmas, e assim temos um aumento no atendimento a crianca
de 0 (zero) a 5 (cinco) anos no inicio da década de 90 no municipio, mas sem
qualidade e sem atender a real demanda das criangas desta etapa.

A estrutura fisica de parte das Instituicbes Educativas Puablicas Municipais de
lIhéus provavelmente deve representar a realidade da maioria das escolas do
Nordeste. Uma regido com elevado indicador de pobreza, onde encontramos
os piores indices de falta de estrutura notadamente nos espacgos publicos. As
escolas de Educacéo Infantil de llhéus estdo distantes do que preconiza 0s
Parametros Bésicos de Infraestrutura para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2006),
que valorizam o0 espago externo no processo de desenvolvimento da crianga,
bem como a importancia da interagcdo com o ambiente natural na estimulagéo
da curiosidade e da criatividade. Destacamos que nenhuma das edificacdes,
com exce¢ao do CAIC, construido com verba Federal, foi construida para a
Educacéo Infantil, e menos ainda para as criangas campesinas no caso das
escolas no Campo e nem para criancas indigenas ou mesmo as criangas com
necessidades especiais.

As instituicdes que atendem a Educacéo Infantil, em sua maioria, ndo dispdem
de biblioteca, parque, refeitorio, laboratérios, quadra de esportes etc. A maior
parte, desenvolve suas atividades em espacos fechados e impermeaveis, sem
contato dentro deste espago, inclusive, com elementos da natureza.

Falta também na configuragdo dos espagos da Educacdo Infantil de Ilhéus
acessibilidade para o atendimento de criangas com deficiéncias e transtornos.
O municipio de llhéus atende a uma diversidade de vivéncias campesinas, pois
nele pode-se encontrar povos que vivem em florestas, povos indigenas, areas
de protecdo ambiental, vilas de pescadores, areas agricolas, dentre outros
espacos localizados em perimetros ndo urbanos e que sdo caracterizados
como area do campo.

A Educacgéo Infantil nas escolas do campo € recente, a matricula de criangas a
partir de 4 (quatro) anos teve inicio no ano de 2005, mas antes disso ja recebia
criancas de 6 (seis) anos, que nesse periodo estavam inseridas na Educagéo
Infantil. Hoje, em todas as escolas do campo, deste municipio, ha turmas de

Educacéo Infantil, e algumas ja atendem criancas de 3 (trés) anos.



Para o desenvolvimento da Educacgdo infantil, o municipio estabelece a
seguinte organizagao:

. Oferta — que o atendimento a demanda sera definido por endereco
residencial ou endereco indicativo considerando as necessidades e contextos
das populagdes locais;

. Jornada — O funcionamento das instituicbes de Educacédo Infantil em,
tempo parcial deve ocorrer em jornada de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias
e, em tempo integral, jornada com duragéo igual ou superior a 7 (sete) horas
diarias. Com a carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas,
distribuida por um minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

. Matricula: a matricula nas Unidades Educacionais que oferecem
Educacéo Infantil deve ter carater permanente e deveré ser observada a idade
de seis meses aos 3 (trés) anos e 11 (onze) meses para as criangas da creche,
e a idade minima de 4(quatro) anos completos ou a complementar até o dia 31
de margo aos 5 (cinco) anos e 11(onze) meses, na pré-escola;

. Numero de alunos por turma — Conforme o parecer n® 20 de 2009, o
ndmero de criancas por professor deve possibilitar atencéo, responsabilidade e
interacdo com as criangas e suas familias. Levando em consideracdo as
caracteristicas do espaco fisico e das criangas, nos agrupamentos com crianga
de mesma faixa de idade, determinamos a proporc¢éo de 4 (quatro) criangas por
professor (no caso de criangas de zero e um ano), 6 (seis) criangas por
professor (no caso de crianga de dois e trés anos) e 10 (dez) criangas por
professor (nos agrupamentos de criangas de quatro e cinco anos). Sendo,
portanto, o0 nimero maximo de alunos por turma, no Ciclo 1 fase | — 1(um) ano,
8 (oito) criangas, Ciclo 1 fase I, 2 (dois) anos e 3 (trés) anos, 12 (doze) criangas
e Ciclo 1 Fase Il, 20 (vinte) criangas. Cada turma podera receber até trés
criangas com necessidades educativas especiais diversas. Neste caso, devera
ocorrer a reducdo do namero de alunos previsto, conforme nimero de alunos
especiais inseridos, por exemplo, se a turma de Ciclo 1 Fase Il receber trés
criangas com necessidades educativas especiais, ao todo deve ficar com
dezessete criancas na sala, ou seja terd reduzido trés alunos. Se receber duas
criangas, deve ficar ao todo com dezoito criangcas e se receber uma crianga

com NEE a turma deve ficar no total com dezenove criangas.



Em relagédo a Proposta Pedagogica, em consonancia com a resolucdo n° 5 de
17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo Infantil, o Municipio de llhéus entende que a proposta pedagogica
constitui-se como plano de acéo e de trabalho que deve estar fundamentada na
concepcao tedrica do sistema e ser elaborada de forma compartilhada com as
familias, visando expressar o ideal de ensino almejado pela comunidade
escolar em questao.

Sendo assim, a proposta pedagdégica da Secretaria Municipal de Educagéo de
lIhéus e o Projeto Politico Pedagdgico das Unidades Escolares, devem servir
de guia para as ag¢Oes educativas encaminhadas na instituicdo atendendo as
demandas e as diversidades dos publicos-alvo, mas ao mesmo tempo
favorecendo a ampliagdo do conhecimento de mundo e a formacé&o da propria
identidade da crianga que esteja inserida na zona urbana, no campo ou em
uma comunidade indigena. E devem ter como objetivo central permitir que as
criangas desenvolvam-se por meio das diferentes linguagens de forma
integrada tendo a garantia do direito & saude, protecdo, respeito, dignidade, a
liberdade, a brincadeira e a interacdo tanto com outras criangcas quanto com
adultos.

Além disso, as propostas pedagodgicas precisam favorecer a organizagdo de
tempos e espagos que estimulem o trabalho coletivo e individual, tendo como
eixo norteador o brincar e as interacdes. Sendo assim a proposta pedagdgica
das instituicdes de Educacéo Infantil deve subsidiar agdes que assegurem uma
construcdo progressiva das aprendizagens das criangas de 0 (zero) a 5 (cinco)
anos nas Creches/Pré-escolas, para que estas se firmem como individuos e
como seres coletivos, interagindo em relagdes afetivas com responsabilidade e
autonomia.

As discussdes sobre Educagéo Infantii numa perspectiva de valorizagéo da
infancia, do protagonismo infantil, da construgéo da autonomia, da importancia
do brincar, das brincadeiras e das varias linguagens tiveram inicio em 1993.
Varios encontros foram realizados nesse periodo para estudos e discussdes.
Em 1997, essas ac¢Oes foram intensificadas e com os estudos dos Referenciais
Curriculares Nacionais de Educagéo Infantii e PCN de Alfabetizacdo, se deu
maior visibilidade sobre os aspectos emocionais, motor, cognitivo, artistico e

outros importantes e significativos para o desenvolvimento integral da crianga.



Em 2005, foi elaborada a primeira Proposta de Educacéo Infantil da Rede com
a participacdo de 23 supervisores. O documento foi encaminhado as escolas,
em 2006, com o parecer favoravel do Conselho Municipal de Educacéo.

Ainda, em 2005, foi elaborado o primeiro curso de formac&o continuada na
Rede para a Educagéao Infantil: “Os Fazeres na Educagéo Infantil”’, com carga
horaria de 120 horas, atendendo de 2005 a 2009, aproximadamente 410
profissionais. E, mensalmente, foram realizados encontros para estudo,
atualizacdo e planejamento com os supervisores das escolas de Educacéo
Infantil e visitas as escolas para acompanhar o trabalho pedagdgico.

Em 2006, foram realizados os primeiros semindarios sobre Educacao Infantil,
envolvendo supervisores, orientadores, gestores e professores dessa etapa.
Em 2008, foi realizada a primeira revisdo da proposta Pedagodgica, com a
participagdo de 38 supervisores.

De 2007 a 2010, foi realizado o curso de formacéo continuada “As Linguagens
da Arte: teatro, danga, musica e arte visual/plastica”.

Em 2011 e 2012, aconteceram oficinas na Educacéo Infantil.

Em 2013, iniciou-se o processo de segunda revisdo da proposta pedagogica
envolvendo todos os supervisores e orientadores da Educagéo Infantil, estudo
das orientacbes das Novas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Infantil.

Em relagéo a formagéo continuada dos profissionais que atendem a Educacé&o
Infantil, o municipio desenvolve desde 2013, formagcdo com 0s supervisores e
orientadores, tendo em vista a multiplicagdo dos estudos nas escolas pelos
mesmos, considerando que também é fungdo do Supervisor proporcionar a
formacdo continuada nas escolas sob a sua coordenacgdo pedagodgica. Ainda
em 2015 a Secretaria Municipal de Educacdo de Ilhéus estabeleceu uma
parceria com a Universidade Estadual de Santa Cruz num Projeto de Extenséo
de Formacdo de Coordenadores Pedagdgicos da Educacdo Infantil,
disponibilizando oito vagas.

No entanto a Secretaria Municipal de Educagéo reconhece a necessidade de
formagdo continuada com os professores de Educagdo Infantil e estuda
estratégias de como viabilizar a formacéao.

Em 2014 foi elaborada as Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacéo

Infantil. As referidas Diretrizes articulam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais



da Educacéo Basica (BRASIL, 2013), as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacgéo Infantil (BRASIL, 2010) e rednem principios, fundamentos e
procedimentos definidos pelo Conselho Municipal de Educagéo para orientar as
politicas publicas e a elaboragdo, planejamento, execucdo e avaliagdo de
propostas pedagdgicas e curriculares de Educacéo Infantil da rede publica e da
rede privada, que constituem o Sistema Municipal de Ensino do municipio de
lIhéus.

As Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacgédo infantil de llhéus se
preocupou em incluir nas orientacdes curriculares as questdes referentes a
diversidade, a educagédo campesina, indigena e a incluséo.

Uma vez que o municipio de llhéus é extenso em &rea rural, possui diferentes
formas de vivéncias campesinas, proporciona, portanto, um diferente leque de
saberes e experiéncias a serem trabalhados na Educacg&o Infantil. E preciso
assim que as diferentes areas tragam em seu rol de vivéncias, aprendizagens
que propiciem as criancas a manutencdo das suas identidades culturais, ao
proporcionar que essas vivéncias possam se instalar na instituicdo infantil,
através de brinquedos, de musicas, de brincadeiras, de jogos, do artesanato,
de contos, da participagdo da comunidade, da valorizagdo pelos elementos da
natureza, de proporcionar as criangas brincar em espagos livres e em contato
com a natureza, dentre outros. No entanto, percebemos ainda uma grande
distancia dessa realidade, sendo que a infraestrutura da Educagéo Infantil do
campo no municipio, € precaria.

Em relag&o as criancas indigenas, € preciso garantir a autonomia dos povos e
nacdes na escolha dos modos de educacdo de suas criangas de zero a cinco
anos de idade. No entanto, para 0os povos que optarem pela Educacéo Infantil é
preciso uma proposta pedagodgica que garantam que 0S mMesSmOS possam
afirmar sua identidade sociocultural. Por sua vez, deve-se ter projeto
pedagdgico proprio, por escola ou por povo indigena, tendo por base as
Diretrizes Curriculares Nacionais referentes a cada etapa da Educac¢éo Bésica;
as caracteristicas proprias das escolas indigenas, em respeito a especificidade
étnico-cultural de cada povo ou comunidade; as realidades sociolinguisticas,
em cada situagdo; os conteudos curriculares especificamente indigenas e os
modos préprios de constituicdo do saber e da cultura indigena; e a participagéo

da respectiva comunidade ou povo indigena e adequar calendério,



agrupamentos etarios e organizagdo de tempos, atividades e ambientes de
modo a atender as demandas de cada povo indigena (BRASIL, 2013).

Em Ilhéus, o Atendimento Educacional Especializado acontece em escolas que
possuem sala multifuncional e no CRIE — Centro de Referéncia a Inclusdo
Escolar. O atendimento as criancas deve acontecer no horario oposto que as
criangcas estudam. Até a presente data, quinze escolas possuem salas
multifuncionais em funcionamento e devem atender alunos da escola e do
entorno. As escolas que recebem criangas com necessidades educativas
especiais também contam com a presenca de um profissional para auxiliar
essa crianca em suas atividades escolares, denominada de “cuidador
educacional”. Mas ainda assim, o numero de salas multifuncionais n&o
atendem a demanda.

A educacdo basica no municipio de llhéus ndo avangou nesses ultimos dez
anos, apesar de estar previsto no plano de 2004 a 2010 (Lei 3084/2004). O
municipio apresenta um quadro agravante na Educacéo Infantil que ainda néo
atende a demanda de 0 a 2 anos, de 03 anos ndo ha matricula em todas as
unidades de educagdo infantii e de 04 e 05 avangamos, mas ainda néo
atendemos a todos.

A Educacgédo Infantil ndo avancou por varios fatores: o indice de natalidade
diminuiu nos ultimos anos; a matricula reduziu devido a falta de investimento
na educacdo (0 municipio nos ultimos 30 anos ndo construiu escolas); 0s
espacos existentes sdo alugados, precarios e inadequados; houve uma
reducéo de conveniamento (hoje 05 escolas conveniadas) para atender a LDB
e Lei do FUNDEB; a falta de regularidade no cumprimento dos 200 dias letivos
no periodo de (fevereiro a dezembro) como é previsto pela LDB; a falta de
credibilidade na escola publicas por parte dos pais, acarretando o crescimento
de Unidade de Ensino Particular (muitas com espacos inadequados e né&o
autorizadas pelo CME), nos bairros da cidade; falta de investimento na
formagdo continuada dos docentes e a grande rotatividades de professores
devido a contratos periodicos.

O municipio de Illhéus vem perdendo a cada ano alunos por ndo cumprimento

de Politicas Publicas Nacionais e do PME.



EDUCACAO ESPECIAL

A Educacao especial é contemplada na Lei n°® 9394/96 como “modalidade
de educacado escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino
para educandos portadores de necessidades especiais”.

O atendimento educacional especializado foi instituido pela Constituicdo
Federal/1988, no artigo 208 e definido pelo Decreto n® 7611/2011 Assim, passa
a ser dever constitucional do estado, a partir da educagdao infantil, atingindo os
demais niveis e faixas etarias.

Assegurar a todos a igualdade de condi¢des para 0 acesso e a permanéncia
na escola, sem qualquer tipo de discriminacdo, € um principio que esta em
nossa Constituicdo desde 1988, mas que ainda nao se tornou realidade para
milhares de criangas e jovens: meninas e adolescentes que apresentam
necessidades educacionais especiais, vinculadas ou néo a deficiéncias.

A Politica Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva da Educacdo
Inclusiva- MEC/2008 orienta os sistemas de ensino para garantir 0 acesso,
participacéo e a aprendizagem dos estudantes, em classes comuns, bem como
os servigos da Educagéo Especial, nas escolas regulares, de forma transversal
a todos os niveis, etapas e modalidades. Para tanto, deve-se assegurar:
formagdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educagéo para a incluséo escolar; participagdo da
familia e da comunidade; acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos
mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicagédo e informagéo e
articulacao intersetorial na implementacao das politicas publicas.

Tabela 1. Matriculas da Educacé&o Especial no Municipio de llhéus em 2013
Etapas da Educacgéo Bésica Total
Ed. Infantil  Anos Iniciais do E. F. Anos Finais do E. F. Ens.
Médio
Deficiéncia visual
01
0 02 1 04

Deficiéncia mental 32 156 25 23 236
Deficiéncia fisica 0 13 00 01 15



Deficiéncia auditiva 01 16 03 02 22

Deficiéncias multiplas 02 08 02 O 12

Altas habilidades/superdotagéo 0 0 0 0

Transtornos globais do desenvolvimento 0 08 0 0 08
TOTAL 35 193 30 26 296

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo, 2014.

Observando os dados da tabela 18 a educacdo especial é promovida
sistematicamente nas diferentes etapas e modalidades de ensino no municipio,
sendo mais acentuado o nimero de matricula no Ensino Fundamental anos
iniciais, apresentando um afunilamento para o Ensino Médio, onde no ano de
2013 foram matriculados 26 alunos no total.

Esforgos tém sido realizados para o atendimento da Educagéo Especial,

através de atendimento especializado aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo na
unidade educacional Centro de Referéncia a Inclusdo Escolar — CRIE.
A unidade educacional Centro de Referéncia a Inclusdo Escolar — CRIE € uma
instituicdo puablica, que presta Atendimento Educacional Especializado para
alunos com deficiéncias, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades, criado no ambito da Secretaria Municipal de Educacdo da
Prefeitura Municipal de Ilhéus na Bahia, atendendo aos dispositivos legais no
art. 208, inciso Ill da Constituicdo Federal, no art. 58, da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, e no art. 9°, inciso 2°, da Lei n° 11.494, de 20 de junho de
2007, criado segundo artigo 72, inciso VIl da Lei Organica Municipal.

A atuacdo do CRIE fundamenta-se nos marcos legais, politicos e
pedagogicos que orientam para a implementacdo de sistemas inclusivos:
Decreto n° 6.949/2009, que estabelece Diretrizes Gerais da Educagéo
Especial; Decreto n° 6.571/2008, que dispde sobre apoio da Unido e a politica
de financiamento do atendimento educacional especializado AEE; Resolucéo
CNE/CEB n° 4/2009, que institui Diretrizes Operacionais para Atendimento
Educacional Especializado.

A Unidade Educacional CRIE esta inserida na zona urbana, num bairro com
boa infraestrutura, necessitando de um espaco mais estruturado de

atendimento para sua clientela, bem como, de mais profissionais



especializados para atender a grande demanda. A clientela pertence a classe
média-baixa, advindos de bairros dos mais diversos e também do campo.

Os alunos atendidos estdo regularmente matriculados nas escolas do
Sistema Municipal de Educacéo. Tendo prioridade os alunos da rede municipal
de ensino, e outras pessoas da comunidade que necessitam do AEE. Esse
publico de atendimento € denominado de demanda espontanea. Sendo
utilizado com estratégias para identificacdo desses alunos os servicos de
Orientagdo educacional nas escolas da rede municipal, coordenacéo
pedagdgica nas demais rede e gestéo escolar que no ato da matricula solicitam
laudos, quando o aluno ja possui uma deficiéncia comprovada e quando néo,
faz-se um agendamento com o CRIE e os alunos séo encaminhados com 0s
pais para um processo de triagem que vai definir o trabalho a ser realizado e as
orientagcfes que a escola devera seguir para com estes alunos.

Existe, no municipio um pequeno incentivo no que diz respeito a ampliagéo
das equipes de profissionais da educacdo para atender & demanda do
processo de escolarizagdo dos(das) estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, com
destaque para o professor intérprete de Lingua Brasileira de Sinais- LBIRAS,
presentes e atuantes em algumas escolas da rede municipal de ensino.

Existe pouca articulagdo, bem como, cooperagcdo entre os setores de
educacdo, saude e assisténcia social, para viabilizar o atendimento aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, havendo quando sdo encaminhados os alunos que
passaram pela triagem do CRIE para os médicos especialistas da rede
municipal de salde. Faz-se necessario maior articulagdo entre as Secretarias
de Educacédo, Secretaria de Saude e Secretaria de Assisténcia Social para um
atendimento mais eficiente a estes.

H& na rede municipal 12 Salas de Recursos Multifuncionais em
funcionamento em 12 escolas. Este servi¢go acontece na escola do aluno, onde
0S gestores escolares organizam espaco e Projeto Pedagdgico para que 0s
professores, pais e alunos estejam participando e colaborando no processo de
inclusdo de aluno com necessidades educacionais especiais. O papel da Sala
de Recursos Multifuncionais enquanto Atendimento Educacional Especializado

€ o de oferecer o que n&o é préprio dos curriculos da base nacional comum e



como defensoras dos interesses das pessoas com deficiéncia, cuidar para que
as escolas comuns cumpram o seu papel. Sdo encaminhados a estas salas
alunos que ja recebiam este servico no Centro de Referéncia a Inclusdo
Escolar- CRIE. S&o espagos da escola onde se realiza o atendimento
educacional especializado para alunos com necessidades educacionais
especiais, por meio do desenvolvimento de estratégias de aprendizagem,
centradas em um novo fazer pedagdgico que favoreca a construcdo de
conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo
e participem da vida escolar ficando sobre a responsabilidade do CRIE as
orientacdes dos trabalhos desenvolvidos.

A rede municipal ndo dispde de suplementacdo orgcamentaria para adquirir e
disponibilizar transporte escolar adaptado para os estudantes com deficiéncia
que apresentem limitacdes fisicas, mobilidade reduzida ou outras
caracteristicas que justifiguem esse servigo, assim como para a formagéo de
todos(as) motoristas e monitores(as) que atendam aos(as) estudantes,
tornando-se de suma importancia planejar metas e executar a efetivagao desse
servigo.

O municipio necessita garantir a efetivagdo da escola como espago
fundamental na valorizacdo da diversidade e garantia de cidadania, propondo
metas que possam melhorar a infraestrutura dos espagos escolares, como
acessibilidade, adaptagbes, aquisicdo de equipamentos, ampliando na rede
das salas Recursos Multifuncionais, transportes adaptados para alunos com
dificuldade de mobilidade, mais profissionais especializados e formacéo
especifica para professores de forma continuada.

Ainda néo foi realizada a busca ativa no municipio o mapeando do
quantitativo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, fazendo-se necessério
planejar para essa agao.

Os curriculos, os métodos, as técnicas, 0s recursos educativos e a
organizagdo do trabalho pedagdégico das escolas necessitam contemplar com
mais clareza as especificidades dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo através de

formagao continuada para os profissionais envolvidos nessa acéo.



Ha acompanhamento e monitoramento do acesso a escola, bem como da
permanéncia e do desenvolvimento escolar dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo,
juntamente com o combate as situagcbes de discriminagdo- preconceito e
violéncia, com vistas ao estabelecimento de condicdes adequadas para o
sucesso educacional através do servico de orientacdo educacional, supervisdo
escolar e equipe gestora, procurando atender essas necessidades envolvendo
a Secretaria Municipal de Educacéao.

A educacao especial integra a proposta pedagdgica da escola regular, de
modo a promover o atendimento escolar e o atendimento educacional
especializado, necessitando maior integragéo e entendimento.

O municipio promove/incentiva pesquisas voltadas para o desenvolvimento
de metodologias, materiais didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia
assistiva com vistas a promoc¢ao do ensino e da aprendizagem de forma timida
ainda, através de cursos de formacdo ministrados pelo CRIE, necessitando
para isso de formacdo continuada mais especificas, voltadas para essas

necessidades.

EJA - 2014

No ensino de EJA, fala-se muito em praticas inovadoras, ampliagcdo do nimero
de estudantes, diminuicdo da evasdo. Nao da para resolver tudo isso sem
antes pensar como o ensino de EJA esta sendo desenvolvido — e como
melhorar a atuacdo dos professores de EJA que é oferecida para quem nao
teve a oportunidade de concluir o Ensino Fundamental na época apropriada.
Acontece que, muitas vezes, o estudante se decepciona com essa chance de
recuperacao e desiste no meio do caminho. O professor, na maioria das vezes,
nao dispbe de condicbes adequadas para desempenhar esse trabalho com a
devida qualidade e a Unidade Escolar, nem sempre, esta bem estruturada para
receber esse tipo de estudante, que tem grandes expectativas de concluir os

estudos.

Todos devem se comprometer, a comecar pelos gestores da propria escola,
que tém que dar o suporte necessario para o trabalho pedagogico, e o

professor, também tem de entender que seu papel na EJA é muito maior do



gue o que vem desempenhando ao longo desses anos. Para isso, 0 professor
deve estar constantemente disposto e atualizado, do contrario ndo estara
instruindo, mas, sim, impondo conceitos que ndo podem contribuir mais para a

mudanca e melhoria continua da qualidade dos seus alunos.

Na realidade atual, a metodologia usada pela maioria dos professores de EJA
€ — apenas — despejar o conhecimento no quadro, horas a fio, enquanto os
alunos copiam. Alguns professores da EJA, sdo profissionais que ficaram
excedentes em algumas escolas do Fundamental | e Il, e acabaram
trabalhando com essa modalidade por ser apenas a Unica opgdo que lhes
restou. O trabalho desenvolvido pela maioria deles, € o mesmo desenvolvido
no ensino regular, sem o olhar diferenciado para esse publico tédo especifico e
especial. Isso nédo consolida a educagéo de jovens e adultos e s6 desestimula

0 estudante que via na EJA a oportunidade de concluir o ensino basico.

Sendo assim, como melhorar o ensino de EJA?

Primeiro, devemos saber se as unidades escolares estdo adequadas para
receber um publico tdo especial. S8o vérios 0s pontos que precisamos
considerar, como a equipe que precisa estar presente no turno em que a EJA
funciona, do porteiro ao gestor. No ano de 2014, por exemplo, algumas escolas
ndo tiveram condi¢cbes de atender de maneira satisfatoria o publico de EJA.
Durante as visitas que eu fiz ao longo do ano, ouvi algumas reclamagdes por
parte dos alunos e profissionais. A maioria das turmas de EJA funciona a noite
e em muitos lugares, a iluminacé@o € bastante precéria, o que prejudica toda a
equipe. Aulas que néo foram dadas por falta de pessoal, o porteiro que ndo tem
ou nao aparece; localizacdo perigosa (em alguns lugares houve toque de
recolher e alunos ficaram impossibilitados de ir & escola, como foi o caso da
Escola Odete Salma); unidades sujas por falta de pessoal da limpeza,
banheiros fedorentos, com descarga quebrada e sem lampadas. Alguns alunos
fazem a limpeza das salas por falta de serventes; sem contar com a questao da
merenda escolar, que funciona dependendo da boa vontade de professores e
diretores que preparam a refeicdo ou apenas servem, quando a merendeira
consegue prepara-la no turno vespertino. Além disso, as constantes faltas de

diversos professores e gestores queraramente aparecem na escola no turno da



noite. Realmente, sdo muitos entraves que precisam ser resolvidos para

melhorar o ensino de EJA.

Diante de tantos problemas, é necessério pensar em alternativas que tornem a
EJA mais eficiente. A unidade escolar precisa estar apta para receber o seu
publico, esse é o primeiro aspecto a ser resolvido. Por que entdo ndo diminuir o

ndmero de escolas da sede para que haja um trabalho mais eficaz?

A sugestdo é trabalhar com nucleacgfes, assim, o controle da atuacdo dos
profissionais de cada unidade seria mais eficaz. Ha escolas que estédo
funcionando com poucos alunos em cada turma, os professores estao
desmotivados e a equipe gestora nem sempre comparece a Unidade Escolar,

deixando tudo com um aspecto de desleixo.

Diminuindo o ndmero de escolas de EJA sem deixar de oferecer esse servico
a comunidade, a qualidade do servico tende a melhorar. Além disso, ndo é
mais possivel falar em Educacdo de Jovens e Adultos numa mesma
modalidade. Sabemos que a EJA atende a trés publicos: jovens, adultos e
idosos, e ndo da mais para coloca-los todos num mesmo patamar, sabendo
qgue cada um tem especificidades diferentes e precisam de um olhar, também,

diferente:

e Os idosos sdo os mais estimulados no retorno aos estudos, mas
sdo 0s mais prejudicados durante o processo, pois ndo temos
conseguido atender as suas caracteristicas bem especificas. Em
conversa com muitos alunos (adultos e idosos) em diversas escolas
de 12 Etapa, percebi que eles ndo querem avancgar para a 22 Etapa, ou
porque ndo se sentem preparados para essa nova fase, ou porque
ndo querem enfrentar o convivio com alunos mais jovens na etapa
seguinte. A 12 Etapa, na maioria das escolas em lIhéus, tem poucos
jovens e mais adultos e idosos, isso d4 uma seguranga maior para
essa faixa etéaria e eles ndo querem avancar, pois ficam acomodados
no processo de alfabetizacdo. Além disso, os que ndo se sentem
preparados, muitas vezes nao sao devidamente atendidos durante o

rocesso. A 12 Etapa consta de 3 fases; na 12, o aluno nao pode ser
p p p



retido, pois o processo de alfabetizacdo precisa de um tempo maior;
na 22 ele ja pode ser retido, mas espera-se que ele possa ter
consolidado o processo de alfabetizacdo de maneira satisfatoria e
avance para a fase seguinte; na 3?2, ele ja deve estar devidamente
preparado para a 22 etapa. Infelizmente, o que acontece, é que muitas
escolas tém juntado duas e até as trés fases no mesmo ano letivo, por
conta da pouca quantidade de alunos, deixando 0 processo
prejudicado, pois sdo trés realidades diferentes numa Unica fase.
Como um professor pode fazer seu trabalho de maneira satisfatéria
diante dessa realidade?

o« H& muitos alunos na faixa etaria de 15 a 18 anos, com interesses
completamente diferentes dos adultos e idosos, inclusive alguns ainda
sofrem com o fracasso que tiveram quando eram alunos da escola
regular. S&o anos de repeténcia que precisam ser superados e muitas
vezes, 0 que acontece é a cristalizacdo desse estigma.

e Alguns adultos, deixaram de estudar na idade apropriada e
retornam a escola para realizar esse sonho e melhorar de vida. Eles
tém um ritmo diferente dos mais novos e dos idosos (que também tém
esse interesse, mas apresentam muitas dificuldades na

aprendizagem). Essa
heterogeneidade na EJA s¢ atrapalha o processo de Ensino Aprendizagem,

S&o varios 0s pontos que precisamos considerar para a melhoria da EJA,
inclusive a contratagcdo de porteiro, merendeira e servigos gerais. Os alunos
tém que querer sair de casa ou do trabalho para ir & escola e encontrar um
porteiro, que além de exercer sua funcéo principal, oferece seguranca a quem
estuda e a quem trabalha no local; o espaco fisico deve ser limpo e agradavel;
o aluno precisa encontrar uma refeicdo de qualidade. A presenca da equipe
gestora & muito importante no turno da noite. Nao d& para a EJA funcionar sem
a presenca diaria de um diretor, supervisor ou coordenador. Em varias visitas,
eu ndo encontrei nenhuma dessas pessoas. Os professores (0os que
apareciam) ficavam sozinhos com os alunos e decidiam se adiantariam aulas,

ou a que horas deveriam liberar os estudantes. Alguém da equipe gestora tem



que ficar até a ultima aula acabar. Considero também de extrema importancia
gue haja, pelo menos, um segurancga dentro da Unidade Escolar no turno da
noite, por ser esse turno mais perigoso do que os outros. As vezes conflitos
acontecem e deixam todos muito tensos, a presengca de um seguranca,
devidamente preparado para lidar com esse publico, transmitiria certa
tranquilidade a todos. Em algumas visitas, questionei o horario de saida dos
alunos e foi quase unanime professores e alunos dizerem que ndo assistem
aula até o horario limite por causa da falta de seguranca. Professores liberam

alunos mais cedo porque nao se sentem seguros em ficar até quase 10h.

Educacdo do Campo Ilhéus para o Plano Municipal de Educagéo — (PME)

As organizacfes e 0s movimentos sociais do campo tiveram um papel
decisivo na elaboracao das Diretrizes Orientadoras de uma politica publica de
educacdo do campo. Articulados a sensibilidade presente no Conselho
Nacional de Educacdo do Campo (CNE), essas articulagbes e movimentos
garantiram a aprovacao das Diretrizes Operacionais para Educacgdo Basica nas
Escolas do Campo (Resolugdo CNE\CEB n° 01, de 03 de abril de 2002).

O Plano Nacional de Educagdo, no entanto, anterior ao feito dessa
resolugcdo, muito pouco levou em conta em suas diretrizes e metas a
especificidade da educagdo do campo tal como preconizado no texto aprovado
pelo CNE.

Com isso, identifica-se um movimento ascendente na perspectiva de
propor mudancas dessa natureza no tratamento dado a questdo desse
atendimento educacional no mencionado PNE.

Vale ressaltar a necessidade de uma efetiva conjuncéo de forcas dos
entes federados, no sentido de fazer valer a elaboragcdo e o cumprimento dos
planos estaduais e municipais de educagdo, 0 que pouco tem avancado,
principalmente no que se refere aos municipios brasileiros.

Em 2003, as discussdes sobre o campo brasileiro sdo retomadas em
novas bases governamentais. Como parte da politica de revalorizacdo do
campo, a educacgdo também passa a ser entendida no ambito governamental
como uma acgao estratégica para a emancipacao de todos os sujeitos que ali
vivem e trabalham, e de acordo com esta visdo o Ministério da Educacao



(MEC) institui um Grupo Permanente de Trabalho Educacdo do Campo (GPT
Educacéo do Campo) e em 2004 institui a Coordenagéo-Geral de Educacao do
Campo (CGEC), no escopo da Secretaria de Educagdo Continuada
Alfabetizagéo e Diversidade, com a atribuicdo de articular as agdes do MEC

pertinentes a educagédo do campo.

1. OBJETIVO

Construir uma Politica Educacional da Educacdo do Campo com identidade
propria capaz de garantir melhores condi¢gdes funcionais e estruturais no que
diz respeito a especificidade de cada Nucleagédo visando atender as demandas
Administrativas, Pedagdgicas, Sociais, Politicas educacionais democréticas,

escalonadas por metas e propostas norteadas por este documento.

2. MISSAO

Contribuir para construgéo da identidade das populagbes do campo, com
propostas que envolvam sustentabilidade local, memoéria coletiva de

comunidade, cultura e diversidade no cotidiano escolar e de vida no campo.

3. VISAO

Vincular o processo de vida no campo com pressupostos educacionais,
aliando assim escola e vida, transformada através de politicas publicas para
atender os sujeitos do campo, garantindo a sustentabilidade s6cio ambiental e
a preservacgao da identidade cultural.

4. VALORES

Fortalecer os valores e uma nova sensibilidade - com os outros, com a
terra, com o dialogo, e justica social entre mulheres e homens, entre ragas,

etnias e geragdes com respeito a diversidade.

Abrangéncia territorial e Caracterizagdo das escolas do campo



1. Distritos do Municipio de llhéus e Povoagdes Rurais

A maior parte do Territério do Municipio € distribuido entre dez distritos,

com as seguintes denominagdes: llhéus (sede), Aritagua, Banco Central,

Castelo Novo, Coutos, Inema, Japu, Olivenga, Pimenteira e Rio do Braco.

Demograficamente, pode ser destacado Aritagua, sendo os mais distantes os

distritos de Banco Central, Inema, Pimenteira, Gnico que ndo possuem estradas

municipais ligando-os & sede. A ligacéo ¢ feita através de rodovias estaduais,

passando por outros municipios.

Distritos do Municipio de Ilhéus e povoacdes rurais

(vilas, povoados,arriais e novos loteamentos).

1.Aritagué Distancia da sede — 5 km. Povoa¢des — Aritagud, Aderno,
Areias, Juerana, Mamoan, Ponta da Tulha, Ponta do Ramo,
Queimada, Sambaituba, Retiro,Tibina, Urucutuca, Paraiso do
Atlantico, Verdes Mares, Barramares, Jo6ia do atlantico e Mar e
Sol

2.Banco Distdncia da sede — 65 km. Povoac¢des —Banco central,

Central Ribeira, Visagem

3.Castelo Distancia da sede — 35 km Povoagdes — Castelo Novo e

Novo Parafuso

4.Coutos Distancia da sede — 5 km. Povoagfes — Coutos, Areia Branca,
Cururutinga, Rio do Engenho, Santa Maria e Santo Antonio.

5.lInema Distancia da sede — 92 km. PovoagBes — Inema e Agua
Branca

6.Japu Distancia da sede —30 km Povoagdes — Japu, Cascalheira,
Cerrado e Piacaveira.

7.0livenca Distancia da sede — 16 km. Povoag®fes. Olivenga, Acuipe de

Baixo, acuipe de cima, Acuipe do meio, Buzios, Jairi, Santana,

Santaninha e Sapucaeira.

8.Pimenteira

Distancia da sede — 83 km . Povoagdes — Pimenteira e

Ribeirdao Pimenta.

9.Rio do

Braco

Distancia da sede — 29 km. Povoagdes — Rio do Brago, Banco

do Pedro, Ribeira das Pedras, Vila Campinhos e Vila Olimpio.




10. Sede Povoacbes — Carobeira, Lavapés, Maria Jape, Sao Jodo e

Sao José do Paraiso.

A abrangéncia territorial ao transportar alunos com deslocamento para as
escolas rural de llhéus ter& como obrigacdo atender ao dispositivo legal
respeitar os limites do referido Municipio que estdo conforme a Lei n° 12.638
de 10 de janeiro de 2013, que atualiza os limites dos municipios do Territério
de Identidade Litoral Sul, parte do processo de atualizagdo dos limites
intermunicipais do estado da Bahia, de acordo com a Lei n°12.057 de 11 de
janeiro de 2011. Conforme diviséo politico - administrativa do estado da Bahia
vigente em 05/2014. O objetivo é apresentar os limites politico administrativos
do referido municipio do estado da Bahia. Mapa municipal de llhéus, na escala
1:100.000, ano de 2014, de autoria da Superintendéncia de Estudos
Econdmicos e Sociais da Bahia - SEI, elaborado pela Diretoria de Informagdes

Geoambientais, integrante da série Mapas Municipais.

Figura 1

Localizagc&o do municipio de llhéus
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Fonte: IBGE, SIDRA (2009). Elaborado por Cristiano Marcelo Souza
(Laboratorio de Andlise e Planejamento Ambiental, 2010).

Com base na Figura 1, podemos afirmar que os distritos s&o compostos
por sujeitos que pertencem a estas localidades onde convive uma diversidade
de povos com vivéncias campesinas, pois nele pode-se encontrar povos que

vivem em florestas, areas de protecdo ambiental, vilas de pescadores, areas



agricolas, dentre outros espacos localizados em perimetros ndo urbanos e que
sdo caracterizados como area do campo e que precisam ser atendidos no

ambito educacional, onde os espacos sao distribuidos por Nucleagéo.

1.1. O Municipio de llhéus e as Escolas Nucleadas

Desenvolvemos a presente pesquisa no municipio de llhéus, que figura
entre as seis cidades mais importantes da Bahia, e comp&e o Litoral Sul, um
dos 27 territérios de identidade reconhecidos pelo Governo da Babhia,
constituidos a partir da especificidade de cada regido com base no sentimento
de pertencimento de suas comunidades. Com uma extenséo de 1.760,004 kmz,
abrigando um contingente populacional de 184.236 habitantes, conforme
informa o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (BRASIL, 2011).

Populacdo dos Distritos disponibilizada pelo IBGE de acordo censo
realizado em 2010 com seus respectivos quantitativos de domicilios, pessoas,

homens e mulheres do Municipio de llhéus.

Distrito Domicilios Pessoas Homens Mulheres
Aritagua 5.485 8.117 4.141 3.976
Olivenga 4.595 7.536 3.967 3.567
Rio do 1.616 3.235 1.676 1.577
Braco

Coutos 1.069 2.661 1.402 1.259
Castelo 1.086 2.424 1.295 1.129
Novo

Inema 916 1.934 1.003 931
Banco 842 1.789 965 824
Central

Pimenteira 588 1.128 627 501
Japu 603 1.076 586 490

Sede 2519 5.741 3.084 2.657




Atualmente, o municipio de Ilhéus dispde de 13 (treze) Escolas
Nucleadas ou Nucleos Escolares fora do perimetro urbano. Cada nucleo
escolar é composto por unidades escolares ou salas isoladas do campo,
gestada por uma escola polo, também do Campo. Desta forma, cada nucleo
possui apenas um cadastro no INEP e um tnico CNPJ, com o nome da Escola
Pélo, e uma diretora. Estes nUcleos estdo distribuidos em toda a extenséo
territorial dos distritos do referido municipio.

Algumas das escolas Nucleadas levam os nomes dos distritos e estas se
encontram organizadas em Salas Isoladas, espalhadas na extensao territorial
que compde os respectivos distritos do campo. Para dar melhor visibilidade a
distribuicdo das escolas e salas elaboramos o Quadro I. Nele, procuramos
descrever como estéo distribuidas as Escolas Nucleadas e as Salas isoladas
por localidades. Importa destacar que a determinagdo das Nucleagbes por
territorio nem sempre obedece a organizacéo por distritos, € possivel encontrar
escolas fazendo parte da nucleagdo de outro distrito.

A abrangéncia territorial ao transportar alunos com deslocamento para as
escolas do rural de llhéus terd como obrigacdo atender ao dispositivo legal
respeitar os limites do referido Municipio que estdo conforme a Lei n° 12.638
de 10 de janeiro de 2013, que atualiza os limites dos municipios do Territério
de Identidade Litoral Sul, parte do processo de atualizacdo dos limites
intermunicipais do estado da Bahia, de acordo com a Lei n°12.057 de 11 de
janeiro de 2011. Conforme diviséo politico - administrativa do estado da Bahia
vigente em 05/2014. O objetivo é apresentar os limites politico administrativos
do referido municipio do estado da Bahia. Mapa municipal de Ilhéus, na escala
1:100.000, ano de 2014, de autoria da Superintendéncia de Estudos
Econdmicos e Sociais da Bahia - SEI, elaborado pela Diretoria de Informagdes

Geoambientais, integrante da série Mapas Municipais.

EDUCACAO DO CAMPO

A educagcdo do campo nasceu como mobilizacdo/pressdo de
movimentos sociais por uma politica educacional para comunidades

camponesas: nasceu da combinagédo das lutas dos Sem Terra pela implantag&o



de escolas publicas nas areas de Reforma Agréaria com as lutas de resisténcia
de inUmeras organizacdes e comunidade camponesas para nao perder suas
escolas, suas experiéncias de educacgéo, suas comunidades seus territorios,
sua identidade.

Os povos do campo sao representados por: Posseiros, Ribeirinhos,
lIhéus, Atingidos por barragens, Assentados, Acampados, Arrendatarios,
Pequenos Proprietarios, Colonos, Sitiantes, Caboclos dos Faxinais,

Comunidades negras rurais, Quilombolas e Indigenas.

O ensino regular em areas rurais no Brasil surgiu no fim do segundo
império e implantou-se amplamente na primeira metade do século passado. O
seu desenvolvimento através da historia reflete, de certo modo, as
necessidades decorrentes da propria evolugdo das estruturas socio agrarias do
pais.

Somente no final dos anos 40 e década de 50, a educagcdo no meio
rural passa a apresentar, sem duvida, uma “tomada de consciéncia
educacional”, expressa no Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova. Surgem
entdo alguns programas e projetos através de agéncias governamentais,
voltados, em especial, para o desenvolvimento de comunidades e a educagao
de adultos, esta como um processo continuo e integrado ao desenvolvimento.
A educacéo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a
planos inferiores, e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacéo politico-
ideoldgica da oligarquia agraria, patente na expressdo que se tornou popular:
“Gente da rogca ndo carece de estudos. Isso € coisa de gente da cidade”
(anbnimo).

A falta de oportunidades de educagédo, em quantidade e de qualidade,
no meio rural, vem sendo responsavel por duas situacdes indesejaveis: 0s
jovens e adultos mais “capacitados” saem do meio rural embora desejassem
ficar; os que ficam ndo estudam o suficiente para desenvolverem capacidades
empreendedoras que lhes déem renda. Nos Ultimos anos, 0 campo apresenta
0s mais baixos indices de escolaridade de toda a sociedade brasileira. Os
indices de analfabetismo do Brasil, jA bastante elevados, sdo ainda mais

preocupantes no campo. Segundo dados do censo 2001, 29% da populagéo do



campo, na faixa etaria acima de 15 anos, é analfabeta. Outra questéo crucial
a ser considerada € o fraco desempenho escolar na educacdo bésica,
contribuindo para o aumento do abandono e da evaséo, o que demonstra a
histérica negagcdo - a populacdo do campo - do direito de acesso e
permanéncia na escola. Grande parte dessa populacdo, no nosso estado, é

caracterizada nas estatisticas como pertencente ao meio rural.

CONTEXTO PEDAGOGICO DA EDUCACAO DO CAMPO

1. PERFIL PEDAGOGOGICO EDUCACAO DO CAMPO EM ILHEUS

A educacdo do campo tem sido historicamente marginalizada na
construgdo de politicas publicas. Tratada como politica compensatoria, suas
demandas e sua especificidade raramente tém sido objeto de pesquisa no
espaco da academia e na formulacdo de curriculos nos diferentes niveis e
modalidades de ensino. A educagdo para os povos do campo é trabalhado a
partir de um curriculo essencialmente urbano e, quase sempre, deslocado das
necessidades e da realidade do campo.

Mesmo as escolas localizadas nas cidades tém um curriculo e trabalho
pedagogico, na maioria das vezes, alienante, que difunde uma cultura
burguesa e enciclopédica. E urgente discutir a educagdo do campo e, em
especial, a educagéo publica no Brasil. Sera que a educacado tem servido para
desenvolver cultura entendida como praxis, ou tem contribuido para afirméa-la
na perspectiva do conceito burgués? A cultura, os saberes da experiéncia, a
dindmica do cotidiano dos povos do campo raramente sdo tomados como
referéncia para o trabalho pedagogico, bem como para organizar o sistema de
ensino, a formag&o de professores e a producdo de materiais didaticos. Essa
visdo, que tem permeado as politicas educacionais, parte do principio que o
espaco urbano serve de modelo ideal para o desenvolvimento humano. Esta
perspectiva contribui para descaracterizar a identidade dos povos do campo,
no sentido de se distanciarem do seu universo cultural. Essa légica faz parte de

um modelo de desenvolvimento econdmico capitalista, baseado na



concentracdo de renda; na migragdo do trabalhador rural para as cidades,

atuando como méao-de-obra barata, na grande propriedade e na agricultura

para exportacdo que compreende o Brasil apenas como mercado emergente,

predominantemente urbano e que prioriza a cidade em detrimento do campo.

Entre

estao:

as caracteristicas da educacdo do campo que se pretende construir,

- Concepcgdo de mundo: o ser humano é sujeito da histéria, ndo esta
“colocado” no mundo, mas ele € o mundo, faz o mundo, faz cultura. O
homem do campo néo é atrasado e submisso; antes, possui um jeito de
ser peculiar; pode desenvolver suas atividades pelo controle do relégio
mecanico ou do reldgio “observado” no movimento da Terra, manifesto
no posicionamento do Sol. Ele pode estar organizado em movimentos
sociais, em associacdes ou atuar de forma isolada, mas o seu vinculo
com a terra é fecundo. Ele cria alternativas de sobrevivéncia econémica
num mundo de relagdes capitalistas selvagens;

- Concepcéo de escola: local de apropriagdo de conhecimentos
cientificos construidos historicamente pela humanidade e local de
producéo de conhecimentos em relagbes que se dao entre o mundo da
ciéncia e o mundo da vida cotidiana. Os povos do campo querem que a
escola seja o local que possibilite a ampliagdo dos conhecimentos;
portanto, os aspectos da realidade podem ser pontos de partida do
processo pedagogico, mas nunca o ponto de chegada. O desafio é
langado ao professor, a quem compete definir os conhecimentos locais e
aqueles historicamente acumulados que devem ser trabalhados nos
diferentes momentos pedagdégicos. Os povos do campo estdo inseridos
nas relacdes sociais do mundo capitalista e elas precisam ser
desveladas na escola;

- concepgdo de conteudos e metodologias de ensino: contetdos
escolares sao selecionados a partir do significado que tém para
determinada comunidade escolar. Tal selecdo requer procedimentos de
investigagcédo por parte do professor, de forma que possa determinar
quais conteudos contribuem nos diversos momentos pedagogicos para a
ampliacdo dos conhecimentos dos educandos. Estratégias

metodoldgicas dialdgicas, nas quais a indagacgéo seja frequente, exigem



do professor muito estudo, preparo das aulas e possibilitam relacionar os
conteddos cientificos aos do mundo da vida que os educandos trazem
para a sala de aula; - concepcdo de avaliagdo: processo continuo e
realizado em funcdo dos objetivos propostos para cada momento
pedagogico, seja bimestral, trimestral, semestral ou anual. Pode ser feita
de diversas maneiras: trabalhos individuais, atividades em grupos,
trabalhos de campo, elaboragéo de textos, criagdo de atividades que
possam ser um “diagnéstico” do processo pedagogico em
desenvolvimento. Muito mais do que uma verificagéo para fins de notas,
a avaliagdo é um diagnéstico do processo pedagdgico, do ponto de vista
dos conteudos trabalhados, dos objetivos, e da apropriacdo e producao
de conhecimentos. E um diagnostico que faz emergir os aspectos que
precisam ser modificados na pratica pedagdgica.

Para a educacao que se quer construir, um procedimento essencial € a escuta:
- Escutar os povos do campo, a sua sabedoria, as suas criticas;
- escutar os educandos e as suas observagdes, reclamagdes ou
satisfacBes com relacédo a escola e a sala de aula;
- escutar as caréncias expostas pelos professores das escolas do
campo; enfim, ouvir cada um dos sujeitos que fazem 0 processo
educativo: comunidade escolar, professores e governos, nas esferas
municipal, estadual e federal;
- por meio da escuta, sera gerado o dialogo e nele serdo explicitadas as

propostas politicas e pedagdgicas necessarias a escola publica.

Busca-se uma educacdo que seja critica, cuja caracteristica central é a
problematizagdo dos conhecimentos. Problematizar implica discutir os
conteddos de forma a gerar indagacdes e ndo de forma enciclopédica e
mecanica. Para tanto, na educagdo do campo, o tema questdo agréria é
essencial para compreender os determinantes que levaram a educagao do
campo a estar historicamente marginalizada nas politicas educacionais, com
base neste principio é preciso construir eixos tematicos, alternativas
metodoldgicas, proposi¢cées que envolvam politicas publicas para assegurara

Educacgéo do Campo com o perfil pedagdgico mais proximo da realidade local e



cada Nucleacado formatar as a¢des escolares documentado no Projeto Politico
Pedagodgico - PPP utilizando este material como orientador.
CENARIO NACIONAL
Acesso a Educacéo Bésica no Campo
Escolas no campo: 74,3 mil
Matriculas: 6,2 milhdes
Professores no campo: 342 mil
Professores com ensino superior: 182.526 - 53,24%
Professores sem ensino superior: 160.319 - 46,76%
71,37% das escolas tem turmas multicicladas e representam 22% das
matriculas totais campo
6,2 milhdes de matriculas no campo (12,4% do total de estudantes
matriculados)
Nos ultimos 5 anos foram fechadas 13.691 escolas do campo
Fonte: MEC

EDUCACAO DO CAMPO
TOTAL DE ALUNOS EDUCACAO DO CAMPO ( ILHEUS) — 4876 MATRICULA
INICIAL 2015

13 NUCLEACOES

1. ESCOLAS NUCLEADAS DE AREIA BRANCA

Sede Rodovia Ilhéus / buerarema — km 20
Sala isolada ponta do cedro Povoado do japu

Sala isolada santa maria Fazenda santa maria

Sala isolada séo josé Rompedeira

Sala isolada de bazios Buzios

2. Escolas nucleadas de aritagud Il
Sede Rodovia Illhéus / uruguca — km 10
Tibina Povoado de tibina
Retiro Povoado do retiro
Juerana Povoado de juerana
Almiro vinhais Ponta do ramo
Brigido portela Mamoan




03.Escolas nucleadas de Aritagud |

Sede Rua Chico Mendes, s/n°, Nossa
Senhora das neves

Alto da boa vista Sao José

Itariri Povoado de ltariri

Bom gosto Assentamento bom gosto

Valao Povoado do valdao

Nova vitoria Assentamento nova vitéria

Lava pés Fazenda riachuelo

Inocéncio soares Povoado lava pés

04.Escolas nucleadas de banco central

Sede Rua paraiso, s/n°
Sala isolada séo josé Assentamento s&o josé
Sala isolada ressureicéo Assentamento ressureigao

05.Escolas nucleadas do banco do pedro

Sala avelino luiz (sede) Rua sulamérica s/n°

Sala isolada stelita rocha Rua floréncio peixoto, s/n°

Sala isolada senhor do bonfim Fazenda bonfim — rio do brago

Sala isolada eufrosina berbert Fazenda feliz lembrangca — rio do
braco

06.Escolas nucleadas de castelo novo

Sala maria amélia homem d’rei (sede) Rua napoleéo laureano, s/n°

Sala isolada pedro Inacio Lagoa encantada

Sala isolada marieta silva Fazenda corumbéa

07.Escolas nucleadas de couto / sede

Rod ilhéus/buerarema, 21

08.Escolas nucleadas de inema




Sede

Av.getulio vargas, s/n°

Sala isolada luis prisco viana

Av. Getulio vargas

Sala isolada josé antbnio de brito

Rua 15 de novembro

09.Escolas nucleadas de pimenteira

Sede

Rua rui barbosa, s/n°

10.Escolas nucleadas de japu

Salas Localidade
Anexo Assentamento séo bento
Sala isolada maria vitéria nascimento | Maria jape

cardoso

Sala isolada laurindo resende mendonga

Repartimento

Sala isolada santo antonio

Riach&o da piacaveira

Sala isolada jorge amado

Cerrado

Sala isolada wilson rosa e silva

Fazenda ronaldo

jape

Sala isolada estrela da vida

Assentamento apauti

11.Escolas nucleadas de olivenga

Escola municipal sérgio carneiro (sede)

Rua ltcio soub, n° 20

Sala isolada 4guas de olivenca

Condominio aguas de olivenca

Sala isolada jorge amado

Sapucaeira

Stac Rodovia ilhéus/olivenga
Escola polo creche semente da | Pracgaclaudio magalhdes / oliveira
esperanca

Sala isolada flor do lirio

Fazenda santaninha — sapucaeira

Sala isolada isaias afonso

Fazenda monte belo — sapucaeira

Sala isolada de aramatri

Sapucaeira

Sala isolada ribeirdao branco

Vila brasil

12.Escolas Nucleadas de Sambaituba

santana /maria




Sede

Rua da linha,s/n°

Sala Henrique Cardoso E Silva Praca Brasilia, S/N°- Sambaituba

Sala Isolada Josephina Lemos Villas | Rua Do Comeércio, S/N° - Aritagué

Boas
Sala Isolada Baréo de Cotegipe Rua Da Rodagem, S/N° - Urucutuca
Sala de Vila Olimpio Vila Olimpio
Sala Isolada Humberto De Campos Ribeira Das Pedras
13.Escolas Nucleadas de Santo Antonio
Sede Rod.lIhéus /olivenca, km 18
Sala Isolada Ribeiréo vermelho
Sala Maria rosa Cururutinga
Sala Isolada Professor Elio melo Povoado rio do engenho

FONTE: SETOR DE ESTATISTICA SEDUC

Situacdes apresentadas pela plenaria do Seminario da Educacdo do

Campo realizado em llhéus

A precariedade de infraestrutura, pois em muitas situagdes as escolas
multicicladas encontram-se localizadas nas pequenas comunidades
rurais, muito afastadas das sedes dos municipios, onde a populacdo
atendida na escola nédo atinge o contingente definido pelas secretarias

de educacéo para formar uma turma por ciclos.

S&o escolas que em muitas situagdes, ndo possuem prédio proprio e
funcionam na casa de um morador local ou em salbes de festas,

barracdes, igrejas etc.

Possuem infraestrutura precéria e funcionam em prédios muito
pequenos, construidos de forma inadequada quanto a ventilacéo,
iluminacdo, cobertura, piso; que se encontra em péssimo estado de
conservagao, com goteiras, remendos e improvisagdes de toda ordem,

causando risco aos seus estudantes e professores.




e Grande parte delas possui somente uma sala de aula, onde se realizam

as atividades da escola e da comunidade.

e Fracasso escolar e defasagem idade-série elevados face as
condicbes de ensino e aprendizagem, pois 0s estudantes e

professores enfrentam muitas situagdes adversas como; por exemplo:

a) longas distancias percorridas pelos estudantes e por professores
para chegar a escola, que podem durar horas diarias, caminhando
por ramais e vicinais pouco pavimentadas, utilizando montaria,
bicicleta, motocicleta, barco, caminhdo, 6nibus etc.. muitas vezes

antigos, sem manutencéao, superlotados;

b) pela oferta irregular da merenda e auséncia de merendeiros, que
quando ndo esti disponivel, desestimula bastante os estudantes a

permanecerem na escola.

Entretanto, o Art. 5° propBe proposta pedagogica das escolas do
campo, respeitando as diferencas e o direito a igualdade e cumprindo
imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei
9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do campo em todos os

seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, geracdo e etnia.

Diagndéstico com base nas Diretrizes Municipais da Educa¢éo do Campo

2. Seminario do Sistema Municipal de Educacéo de Ilhéus — Campo

O Seminario Educagdo do Campo foi realizado com a finalidade de
diagnosticar a realidade das Escolas do Campo em llhéus, ocorreu no dia 25
de fevereiro, na Faculdade de llhéus, por iniciativa do Conselho Municipal de

Educacéo de Ilhéus, em parceria com a Secretaria Municipal de Educacéo,



Universidade Estadual de Santa Cruz e UNCME, com apoio logistico e
operacional da FTD Editora.

Mediante ata transcrita por professor Pascoal Santos representante do
segmento do Conselho Municipal de Educagéo - CME a programagao iniciou
com apresentacédo cultural de alunos da Nucleada de Santo Antonio, na qual foi
destacada a necessidade de se ouvir, reconhecer e valorizar o campo, teve
inicio o Evento.

Na abertura, contamos com a participagdo da Sra. Luciana, da FTD,
fazendo algumas consideragdes acerca do tema, e destacando a necessidade
de revermos as politicas e préaticas pedagogicas para o Campo, no sentido de
resgatarmos valores e aspectos culturais do Campo.

Compondo a mesa de abertura, tivemos as presencgas da Secretéria de
Educagé@o Marlicia Rocha, da representante da UNCME professora Gilvania
Nascimento, do Presidente do CME Reinaldo Soares, da professora Enilda
Mendonga, representante da APPIl, do educador n&o-docente, Rafael
(Sambaituba) e da professora Robéria [vice-diretora do Couto]. Os
participantes da mesa se manifestaram com relagdo a importancia do tema em
questéo e sobre a necessidade de repensarmos a educagdo do Campo para
além de praticas tradicionalistas e discriminatdrias, que colocam o campo huma
condi¢cdo de exclusédo e abandono, prejudicando os alunos e comprometendo
seriamente a garantia do direito a educagéo.

Em seguida, a mesa é desfeita e tem inicio a palestra da professora
Arlete Ramos, doutora em Educacdo e docente da Universidade Estadual de
Santa Cruz. Arlete inicia a sua palestra afirmando que é importante desfazer
alguns equivocos que ainda fazem parte do cenério de discussfes acerca da
Educacgé&o do Campo. O primeiro deles é de origem conceitual, pois Educacéo
do Campo € uma educacao pensada do ponto de vista do sujeito, do modo de
producéo (cultura, valores). E faz alguns questionamentos: o que acontece com
os alunos que vem do campo para a cidade? Deixam de ser do Campo?
Perdem a sua cultura? De que tipo de educagéo precisam? A da cidade? Em
seguida, esclarece que Escola do campo ndo é apenas aquela que esta
situada na Zona Rural- € aquela onde a maioria de seus alunos é do Campo.
Afirma ainda que € preciso acabar com a idéia de campo como o lugar dos

7

miseraveis, dos desfavorecidos, pois €& possivel viver com dignidade no



Campo. Fazendo consideracdes sobre curriculo, a professora Arlete questiona:
0 que deveriam estudar as pessoas que trabalham e vivem no Campo?
Trabalho gera cultura e portanto, NO CAMPO E IMPORTANTE TRABALHAR A
CULTURA DO HOMEM DO CAMPO. Como mudar entdo esta realidade? As
escolas, as secretarias de educagéao, os conselhos, precisam refletir sobre esta
situacao.

Do ponto de vista de uma analise de contexto, a professora Arlete,
destaca as questdes socioecondmicas, geradas com a saida do Campo para a
cidade; formagdo das periferias e o retorno do homem ao Campo, com a
participagdo efetiva dos movimentos sociais. Reafirma que os saberes do
homem do campo n&o séo inferiores com relacéo aos saberes do homem da
cidade; os sujeitos ndo sao ignorantes porque sao do campo — estamos falando
de saberes diferentes, de cultura diferentes. Em seguida, a professora destaca
a diferenca entre educacéo do campo e educacéao rural. Do ponto de vista da
politica, a educagdo do Campo comega no primeiro ENERA; depois as
conferéncias de educacéo; a partir de 2003, a elaboragédo das Diretrizes para o
Campo e a formacédo do grupo permanente no MEC. Destaca ainda 0s
embates politicos e econémicos e a existéncia de dois modelos para o Campo:
um progressista, transformador e outro conservador e excludente. Em seguida,
faz algumas criticas ao agronegdcio, o sentido que tem tomado cada vez mais
0 espaco dos pequenos produtores; quase 80% é produzido pela agricultura
familiar; apenas 13% das pessoas vivem no Campo. O Governo Federal
financia o agronegdcio - 95% dos recursos foram para o agronegdécio e apenas
5% para a agricultura familiar. As pessoas continuam indo para a cidade como
lugar do progresso e considerando o campo como lugar do atraso. A
palestrante ressaltou ainda que ndo devemos nos iludir achando que a
revolugdo da educagdo do Campo esta atrelada necessariamente a questéo da
tecnologia, como a existéncia de computadores, por exemplo. Somente isto
ndo basta! E preciso atentarmos para os aspectos ideoldgicos e culturais da
guestéao.

Com relag&o aos aspectos mais amplos das politicas educacionais para
o Campo, a professora cita o0 PRONERA, o PROJOVEM SABERES DA
TERRA, o PROCAMPO (o que difere estas licenciaturas é que elas séo feitas

por areas de conhecimento). E faz um questionamento: atualmente, como esta



a situacdo da educagdo do campo? Temos a educagdo do campo
conservadora, pensada pelo governo e a educagdo do campo progressista -
pensada pelos sujeitos do campo. E importante ressignificar esta histéria. As
escolas do campo estdo sendo fechadas - a cada 100 escolas que sé&o
fechadas no campo, se constr6i uma. Se analisarmos o0 PRONATEC CAMPO,
vamos perceber que o seu grande objetivo é formar mdo de obra qualificada
para alimentar o agronegdcio- quem ganha com isto? E preciso pensarmos
uma Educacdo do Campo realmente transformadora. E infelizmente, ndo temos
observado o governo preocupado com isto. Em nivel de Estado (no caso da
Bahia, por exemplo), a Educacdo do Campo néo tem visibilidade, os dados sé&o
desastrosos e nem conseguimos aprovar ainda as nossas diretrizes para o
Campo.

A professora Arlete encerra a sua palestra, destacando mais uma vez a
importancia das instituicbes ali presentes, especialmente o Conselho Municipal
de Educacgao, para que possamos ter uma Educagdo do Campo com um olhar
para o homem do Campo, sua cultura e seus valores. Informa que em sua
pesquisa, os dados da cidade de Ilhéus, sdo muito ruins, especialmente
quando se trata da valorizagdo dos profissionais que atuam no Campo, citando
inclusive a questédo das multifun¢des dos professores do campo.

Apos a palestra de Prof2. Arlete, Mera Costa apresenta um “diagnéstico
da pobreza” em llhéus, fruto de pesquisa relativa a pobreza no Territério de
Identidade Litoral Sul, onde mais de 50% dos habitantes vivem em situagéo de
pobreza, quando ndo de miséria. Falando de Ilhéus, restou claro que dos 184
mil habitantes, menos de 16% ainda vivem no campo, coisa que preocupa,
uma vez que no Censo 2000 do IBGE, 30% viviam ai; destaca que mais de 70
mil pessoas sobrevivem com % de salario minimo e que esta parcela da
populagdo tem no méaximo, ensino fundamental | incompleto; além de destacar
que sdo os pretos e pardos [portanto negros] que estdo na base da piramide e
que as mulheres com filhos representam maioria destes dados; ainda destaca
que esta maioria vive em condi¢do de insegurancga alimentar e nutricional. Apds
apresenta outros dados, também importantissimos, destaca a necessidade de
que providéncias sejam tomadas também na area educacional, mas de forma

integrada por setores variados de governo.



Ainda neste momento, Luiz8o — Jupara apresenta a necessidade de a
educagéo do campo ser trabalhada a partir da integracdo com a agroecologia e
com posturas que respeitem os cuidados com a terra, com ac¢des que invistam
menos em inseticidas e agrotdxicos e apostem mais em posturas naturais e
que valorizem cultivos sadios, para além das posturas oriundas de concepgdes
vinculadas ao capitalismo extrativo e ao agronegécio. Enfim, fez uma fala que
desperta a educacdo para um fazer que considere a educagdo do campo, a
ecologia ambiental e o manejo sustentavel.

Representando o setor de transporte da SEDUC, Marco Lessa
apresentou as acOes que estdo previstas para melhorar a situagdo deste
Programa suplementar que é desenvolvido como forma de apoio a educagao
municipal. Dentre elas: aquisicdo de novos Onibus, fortalecimento de novas
linhas, regularizacdo da lancha que atende & Lagoa Encantada, dentre outras
guestodes.

Para encerrar a parte da manha, Patricia Prisco destacou [em slides]
alguns aspectos da Coordenacdo de Educacdo do Campo, bem como agdes
das Escolas do Campo que devem ser melhoradas e implementadas no
sentido de que haja satisfacdo em fazer, melhoria das condigdes de trabalho e
dos indices de aproveitamento e de avaliacdo das escolas do campo.

Foram encerradas as agdes da manhé e servido almogo coletivo.

Dando continuidade no periodo da tarde, conforme planejado, a
professora Gilvania Nascimento propiciou a “motivagao” sobre: “a escola do
campo que temos e a que queremos” para que educadores/as, gestores e
educadores ndo docentes do campo pudessem, em grupos motivados por
técnicas da SEDUC, trabalhar fraquezas e fortalezas existentes nas escolas do
campo e apontar sugestdes/propostas para que as fraquezas possam ser
convertidas em fortalezas; destague-se que as propostas ainda deveréo
nortear o planejamento da jornada pedagogica 2014 e o Plano Municipal de
Educagé@o para os proximos 10 anos, dentro do que prevé as legislacdes
nacional, estadual e municipal.

Dentre as linhas apresentadas na “motivagao”, destacamos:

-Analise de Dados sobre a educagdo do campo;

-Gestéao educacional.

-Formagéao de professores e de profissionais de servigo e apoio.



-Préticas pedagdgicas e avaliagéo.
- Infraestrutura fisica e recursos pedagdgicos.

-Politicas Publicas em prol da Educa¢édo do Campo.

Apo6s tempo significativo de didlogo os quatro grupos trouxeram
constatacdes [fraquezas e fortalezas] e proposicdes, a luz do pensamento-
programa apresentado pela motivadora: O planejamento ndo diz respeito a
decisbes futuras, mas as implicagdes futuras de decisdes presentes”. (Peter
Drucker)

A reflexdo com base nas fragquezas e fortalezas para a elaboragéo
conceitual no que diz respeito & Educacdo do Campo, obtida através da
construcdo coletiva, a mesma foi confeccionada e apresentada por sujeitos do
Campo que pensam e sonham por uma educag¢do que atenda principios de
qualidade funcional, pessoal, administrativa e valorizagdo do e no campo
supracitado mediante produgéo textual a seguir;

Conceito de educagédo do
campo: Educagdo voltada para a
valorizagdo do homem do campo;
deve ser estudada de forma que
melhore as condigbes de vida das
pessoas do campo, valorizando sua
subjetividade; deve ser pensada com
0s sujeitos do campo; é um grande
desafio. E garantir os direitos dos
discentes, docentes, enfim, de todos
0s envolvidos no processo ensino-
aprendizagem; a educagao deve ser
feita e pensada na realidade do
aluno [cultura, costumes e estilos de
vida], valorizando também o todo.
(Profissionais da Educagéo do

Campo).



2.1.

Os trés grupos foram organizados

FRAQUEZAS E FORTALEZAS

em espacgos distintos para contribuir

coletivamente com informagdes abaixo a partir da seguinte reflexdo - A Escola

do Campo que temos e a que queremos, selecionando problemas e solugdes

com a finalidade de apresentar estes resultados a Secretaria de Educagéo de

llhéus para que possa articular com o

Governo e parcerias dentre outras

Instituicdes objetivando escalonar metas no cumprimento dessas agdes e

articular politicas publicas pautada nas fraquezas e fortalezas.

GT1

PROBLEMAS

SOLUCOES

-Transporte escolar ineficiente
-Estradas

Espaco fisico
Saneamento béasico

-Auséncia de técnicos

-Poucos educadores nao docentes
-Auséncia de recursos tecnolégicos
-Falta de salas multifuncionais

-Falta de profissionais para NEE

-Auséncia de formagéo continuada

-Garantir, com eficiéncia o transporte
escolar

-Manutengcdo e garantia de boas
condicdes

-Reformas e construgdes de escolas
- Mais atencdo para agua e energia
-Mais supervisores e orientadores
-Concurso para garantir pessoal

- Disponibilizar e manter recursos
-Garantir e disponibilizar
especialistas

- Garantir especialistas em NEE

- Formacéo especifica e continuada.

GT2

PROBLEMAS

SOLUCOES

- Nucleacdes com organizagéo

geogréfica “ruim” [grandes distancias]

- Transporte escolar insuficiente

- Construgdo e manutencdo de
escolas com estradas adequadas
para o transporte escolar

-Garantir, eficiéncia

com (0]




- Falta de politca de formacdo e
valorizagdo dos profissionais que atuam

no campo

- Falta de um curriculo adequado para
atender as especificidades dos sujeitos
do campo

- Falta de articulacdo da escola com a

transporte escolar

- Cumprimento do plano de cargos
e salarios no que se refere a ajuda
de custo e redugdo da jornada de
trabalho par planejamento e
formacdo. Além disso, organizacao
das casas de apoio nas
localidades;

- Discutir e construir coletivamente
um curriculo adequado para o0s

sujeitos do campo;

comunidade -Maior articulagéo escola
comunidade

GT3

PROBLEMAS SOLUCOES

- Agressividade dos alunos entre si;
-Professores mal humorados sem se
preocuparem com os alunos;

-Banheiros entupidos;

-Muito morcego, paredes sujas;

-Falta de agua para beber e cozinhar;

-Falta de compromisso dos professores;
-Uso do celular por parte dos
professores;

-Telhado precério;

-Trabalho voluntario para a escola nédo
parar de funcionar.

-Falta estrutura: € necessério salas mais
amplas para desenvolver a criatividade
dos alunos.

-O campo é tratado com preconceito em

relacdo as escolas da sede;

-Chamar os pais para que tenham
mais compromisso em mandar o0s
alunos para a escola;

-Professor comprometido com a
aprendizagem;

-Maior responsabilizagdo de todos
na unidade

0s que trabalham

escolar;




-Evaséo de alunos por falta de apoio dos
pais;

-Transporte precario;

ApOs as apresentacbes dos grupos, tivemos a socializacdo das
experiéncias exitosas das escolas de Sambaituba, Santo Antdnio, Aritagua |,
Aritagud 1l, Banco Central, Olivenca, Estadual Indigena, intercalada com o
show dos “Meninos de Fé e Alegria”, muito aplaudido pelos presentes.

Consideragdes finais em relagdo ao3° momento em que o campo se
reuniu nos Uultimos tempos para “pensar e dialogar” sobre as préaticas
pedagogicas, politicas, sociais, culturais e de gerenciamento que se dao na
zona rural de llhéus, sendo que neste a institucionalidade se fez presente com
maior énfase, coisa que néo tira dos/as que atuam no campo a convicgao de
que urge repensar e ressignificar a compreenséo e a agao de pessoas e de
instituicbes quanto ao lugar e o valor que tem os sujeitos do campo e a
educacdo do campo no municipio de Ilhéus considerando a legislagéo, a
literatura, as articulagbes dos movimentos sociais do campo e 0 engajamento
cada vez maior de pesquisadores/as nas questdes do campo. Prova disso é
que acontecerdao dois eventos na UESC em 2014: 28 de abril [19:00], com
mesa redonda [integrada por diversas representagdes sociais] alusiva ao dia de
luta pela terra momento em que se relembra o massacre de Eldorado dos
Carajas; e 19-22/05: 2° Seminéario Nacional Movimentos Sociais e Educacéo do
Campo [conduzido pelo Grupo de Estudos de mesmo nome], com a presenca
de integrantes de movimentos sociais, autoridades e pesquisadores/as da
educagéo do campo; o CME vai argumentar a Reitoria da UESC, o CONSEPE,
o0 Departamento e o Colegiado de Educacdo quanto a situacdo do curso de
Pedagogia da Terra que j4 ha dez anos e que tem demanda significativa, por
tudo que se desenha no Territério de Identidade Litoral Sul [que é também
Territério de Cidadania, por seu nivel de pobreza e de miséria] e pelo fato de
lIhéus ser o municipio com o maior numero de assentamentos de reforma
agraria [13] e de acampamentos.

Por tudo que aconteceu e por tudo que vivemos naquele dia ficam estas
linhas, estdo marcadas as impressdes, estdo postas algumas agendas e,

espera-se que politicas publicas sejam discutidas e efetivadas [principalmente




as Diretrizes para a Educacdo do Campo e o Plano Municipal de Educagéao]
também pelas provocacdes originadas deste [3°] SEMINARIO DE EDUCACAO
DO CAMPO dado e passado na Faculdade de llhéus no dia 25/02/14, quando
pessoas e instituicdes consolidaram neste momento discursfes com a seguinte
tematica: O CAMPO PENSA E DIALOGA SOBRE A EDUCACAO DO CAMPO.

2.1.1. SEMINARIO PARFOR

PARFOR - O Plano Nacional de Formagdo dos Professores da
Educacédo Bésica é resultado da agdo conjunta do Ministério da Educacao
(MEC), de Instituicbes Publicas de Educagéo Superior (IPES) e das secretarias
de Educacéo dos estados e municipios, no &mbito do PDE - Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacao - que estabeleceu no pais um novo regime
de colaboragdo da Unido com os estados e municipios, respeitando a
autonomia dos entes federados.

O professor serd inscrito nos cursos por meio de um sistema
desenvolvido pelo MEC onde na SEDUC é assistido por técnicos(as) do PAR,
denominado Plataforma Paulo Freire, onde também ter4 seu curriculo
cadastrado e atualizado. A partir da pré-inscricdo dos professores e da oferta
de formacgdo pelas IES publicas, as secretarias estaduais e municipais de
educacdo terdo na Plataforma Freire um instrumento de planejamento
estratégico capaz de adequar a oferta das IES publicas a demanda dos
professores e as necessidades reais das escolas de suas redes. A partir desse
planejamento estratégico, as pré-inscricdes sdo submetidas pelas secretarias
estaduais e municipais as IES publicas, que procederdo a inscricdo dos

professores nos cursos oferecidos.

2.1.2. | Seminario de Pesquisas em Educacao do Campo da UESC

A Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), por meio do PARFOR e
do Grupo de Pesquisa Movimentos Sociais, diversidade cultural e educacéo,
realizou nos dias 05 e 06 de maio, o | Seminario de Pesquisas em Educacao
do Campo da UESC: O PARFOR e as politicas educacionais. As inscrigcbes sdo

gratuitas



Publico alvo: Estudantes de graduacdo e pds-graduacéo, Pesquisadores e
militantes de movimentos sociais e educadores dos seguintes segmentos:
Educacdo do Campo; Movimento Social e Sindical; Educacdo Quilombola;
Educacéo Indigena; Secretérios de Educagdo, Coordenacao e professores de
Educacdo do Campo, quilombola e indigena (municipais e estaduais); e

Instituicdes de Educagéo Superior.

Objetivos:
- Conhecer a conjuntura atual da Educagéo do Campo no Brasil, bem como a
sua importancia para efetivacdo de uma educacéo publica de qualidade para

0s povos do campo;

- Identificar as politicas publicas educacionais do PAR que s&o implementadas

nas escolas do campo dos municipios da &rea de abrangéncia da UESC;

- Socializar os resultados de pesquisas realizadas pelos alunos do PARFOR-
UESC, sobre os impactos positivos ou negativos das politicas educacionais do
PAR, nas escolas do campo, com base nos dados coletados junto as
secretarias municipais de educacdo dos municipios da area de abrangéncia da
UESC.

2.1.3. Programagao

As politicas de Educagdo do Campo ndo tém se efetivado em grande
parte dos municipios brasileiros. O cenério hoje é desanimador, pois os dados
do IBGE mostram que j& sdo mais de 37 mil escolas fechadas no campo, com
a propor¢do de uma escola construida para cada 100 escolas fechadas, e é no
campo onde esta concentrada a maior taxa de analfabetos do pais. Nos ultimos
anos, avancamos em relacdo aos marcos regulatérios, como o decreto 7.352,
de novembro de 2010, que dispde sobre a politica de Educagdo do Campo e o

Programa Nacional de Educacgdo na Reforma Agréria - PRONERA.

Da forma em que esta estruturado o sistema educacional do nosso pais,

0s estados e municipios s80 0s responsaveis, principalmente, pelas politicas



educacionais da educacdo béasica. Mas, de acordo com as pesquisas
realizadas, a maioria destas ndo estdo sendo implementadas a contento, no
campo. Um dos principais motivos € porque o governo brasileiro esta mais
preocupado em atender as solicitacbes do agronegdcio, cujo principal objetivo
€ a producdo em grande escala, para exportagdo, e ndo, a producdo de
alimentos para o consumo interno do Pais. Ja a agricultura camponesa, ao
contrario, garante mais gente no campo e mais produgéo de alimentos para o
povo brasileiro. E para que o povo camponés permanega no campo, faz-se
necessario pensar em politicas educacionais voltadas para a valorizacdo da
sua cultura e das relagcbes de trabalho, contribuindo, assim, para que eles

tenham qualidade de vida onde moram.

Os alunos do curso de licenciatura em Pedagogia do PARFOR/UESC
foram a campo, nos municipios onde residem, para pesquisar como estdo
sendo implementadas as politicas educacionais nas escolas do campo. E um
dos principais objetivos deste seminario, foi a socializacdo dos resultados

dessas pesquisas.

Dessa forma, o Seminario se torna um espago para o debate sobre esse
cenario de negacdo do direito a educacdo de qualidade aos camponeses
brasileiros, e em especial da regional Sul da Bahia, por meio das politicas

publicas educacionais.

Com base nesses resultados foram diagnosticado situagfes existentes
no &mbito educacional com representatividade gréfica e estatistica relacionado
a necessidade de assegurar as politicas educacionais em prol dos sujeitos do
campo com mais intensidade, para que possamos garantir condi¢cdes
favoraveis, os mesmos foram compartilhados em reunido e disponibilizado com
finalidade de refletir e projetar intervengdes que venham contribuir para
melhoria da Educagdo do Campo, a partir destes incluir teméticas nesta
diretrizes que atendam os problemas levantados através das seguintes

proposta:

e Realizar a formacdo técnica (nivel médio e superior) voltada &s

demandas de capacitagédo dos trabalhadores (as) do Campo;



e Implementar politicas publicas de valorizagdo profissional das
educadoras e educadores do Campo.

e Realizar concurso publico especifico para a selecdo de professores
(as) do Campo;

e Incentivar programas e pesquisas que contemplem o campo, 0s seus
sujeitos, os Movimentos sociais e a totalidade dos processos
educativos;

e O CME edite resolucdo especifica para Educagédo do Campo;

e Que o governo atue de forma colegiada com outras Secretarias,
cooperativas, Instituicbes publicas e privadas;

e Articular com UESC a disponibilidade de cursos de graduacéo, pés
graduagdo, mestrado dentre outros cursos para Educacdo do
Campo, e incluir nos cursos de licenciatura no curriculo Educacéo do
Campo (Pedagogia da Terra).

e Construir prédios escolares atendendo estrutura fisica com espacos
assim como: refeitério, quadra esportiva, salas de aula ampla,
espacos administrativos e pedagdégicos, auditorio, cozinha, biblioteca,
dentre outros.

e Construir e \ ou reformar Casa do Professor em cada Nucleagéo para

acomodar e dar melhores condi¢des de acolhida aos professores.

O resgate do acesso a educacgdo de qualidade, publica, gratuita e que
tenha como referéncia o mundo do campo torna-se prioridade na agenda
politica nacional, para que possamos contribuir com a construgdo de um
projeto de desenvolvimento nacional.

Com relacdo a educacdo do campo, temos um instrumento legal
importante: as Diretrizes Operacionais para Educagdo Basica nas Escolas do
campo. No entanto, como referente a tantas outras normas, apés a sua
aprovacao, nos defrontamos com o desafio de fiscalizar a sua aplicacéo, para
gue possa efetivamente contribuir com mudancas na realidade educacional téao
diversa do campo brasileiro.

E com esse intuito que percebemos a necessidade de novas praticas e
idéias educativas, que respeitem as diferencas culturais, étnicas, de geracdo e

de local.



A partir de meados da década de 70, os movimentos sociais e sindicais
assumem a lideranca da luta pela redemocratizacdo do pais, contribuindo entre
outros, para o delineamento de um novo olhar sobre a realidade do campo e a
importancia da educacédo assegurar condigbes dignas de existéncia a sua
populacao.

Reconhecido em suas especificidades histéricas, sociais e culturais, o
campo é apreendido, nesse contexto, como 0 espaco de vida e de
transformagdo do mundo, demarcando sua identidade, a partir do
reconhecimento e da legitimidade das demandas e interesses dos sujeitos de
direitos que se constituem na luta em defesa de uma sociedade democrética.

Colocada sob a ¢tica dos direitos, tais demandas passam a estabelecer
uma nova agenda para as politicas publicas, inscrevendo a diversidade e as
especificidades do campo no processo de construcdo da igualdade e da justica
social.

No bojo dessa (re)acdo, diferentes iniciativas situadas na é&rea da
educagéo popular, inclusive da educagéo do campo, comegam a ser pensadas
dentro de uma andlise critica de sua relagdo com a educacdo escolar e da
formagéo para o trabalho.

Essa mobilizagdo se consolida em torno do processo Constituinte,
fazendo com que a Constituicdo de 1988 se tornasse expressao dessa
demanda.lsto é particularmente presente durante a discussdo e aprovacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), em 1996, que
propde em seu artigo 28, medidas de adequag¢éo da escola a vida do campo,
(estabelecendo um forte vinculo entre igualdade, diversidade e especificidade)
ndo contemplada anteriormente em sua especificidade.

Nesse particular, o legislador inova ao submeter o processo de
adaptacdo a adequacdao, institui uma nova forma de sociabilidade no ambito da
politica de atendimento escolar em nosso pais. Nao mais se satisfaz com a
adaptacao pura e simples.

Reconhece a diversidade socio-cultural e o direito a igualdade e a
diferenca, possibilitando a definicdo de diretrizes operacionais para educacgéo
rural, sem, no entanto, recorrer a uma légica exclusiva e de ruptura com um

projeto global de educacéo para o pais.



Nesse sentido, é do texto da mencionada lei a concepg¢ao de uma base
nacional comum e de uma formacdo basica do cidaddo que contemple as
especificidades regionais locais.

Art. 26 — os curriculos do ensino fundamental e médio
devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar; por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da

sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

Além disso, se os incisos | e Il do Artigo 28 forma devidamente
valorizados, poder-se-ia concluir que o texto legal recomenda levar em conta,
nas finalidades, nos conteldos e na metodologia 0os processos proprios de
aprendizado dos estudantes e o especifico do campo.

Ora, se o especifico pode ser entendido como exclusivo, relativo ou
proprio de individuos, ao combinar os artigos 26 e 28, ndo se pode, concluir
apenas por ajustamento. Assim, parece recomendavel, por causa da propria
lei, que a exigéncia mencionada no dispositivo pode ir além da reivindicacdo de
acesso, inclusao e pertencimento.

E, nesse ponto, 0 que estd em jogo € definir, em primeiro lugar, aquilo
no qual se pretende ser incluido, respeitando a diversidade e acolhendo as
diferengas sem transforma-las em desigualdades. A discusséo da tematica tem
a ver, nesse particular com a cidadania e a democracia, no ambito de um
projeto de desenvolvimento, em que as pessoas se inscrevem como sujeitos de
direitos.

Assim, a decisdo de propor diretrizes operacionais para educacgéo bésica
do campo, supde, em primeiro lugar, a identificagdo de um modo préprio de
vida social e de utilizacdo do espaco, delimitando o que é rural e urbano, sem
perder de vista o nacional.

Mesmo diante desses consideraveis avangos institucionais, as
deficiéncias da escola publica permanecem particularmente acentuadas no
campo, caracterizando-se pela caréncia de professores qualificados, pela
precariedade das instalagbes fisicas e por uma organizagdo curricular

descontextualizada do cotidiano dos povos do campo.



O panorama educacional do meio rural apresenta ainda como problemas
uma ma distribuicdo geografica das escolas, insuficiéncia, auséncia e
equivocos na politica de transporte escolar; condi¢cdes inadequadas de
trabalho, salarios defasados, auséncia da formacdo inicial e continuada
necessaria ao exercicio docente no campo, faltam de material didatico e
paradidatico que tratem a realidade do campo.

Como parte de um projeto de educagcdo comprometido com o respeito e
a valorizacdo das singularidades da vida do campo, as politicas de formacé&o
de docentes e demais trabalhadores da escola do campo devem atender um
conjunto de critérios tais como a identificacdo das especificidades da vida do
campo, afirmacdo de uma viséo positiva do campo, sintonia com a dinamica
social do campo, contribuir para a constru¢do de um projeto do campo e se
manter articuladas as politicas publicas de garantia de direitos.

Apesar do consenso em torno da importédncia da participagdo do(a)
educador(a) no processo de aprendizado dos(as) educandos(as), as condi¢gdes
de formagéo e de trabalho dos profissionais de educagdo no campo sé&o
precarias. Além da baixa qualificacdo e salérios inferiores aos da zona urbana,
eles enfrentam, entre outros problemas, sobrecarga de trabalho, alta
rotatividade nas escolas e dificuldades de acesso.

Pela importancia em qualquer busca de superacdo da realidade
agressiva, e pela precariedade que os dados indicam sobre a situagdo, merece
um item especial a questdo dos docentes do campo.

Dados do INEP (2002) indicam que aproximadamente 354.316
professores atuam na educacdo béasica do campo, representando 15% dos
profissionais em exercicio no pais. Apenas 9% dos professores que atuam no
ensino fundamental (primeiro segmento) em escolas situadas no campo
apresentam formagdo em curso superior, 0 que significa um contingente de

aproximadamente 19 mil professores. O percentual de docentes com formagé&o



inferior ao ensino médio corresponde a 8,3%, ou seja, aproximadamente 18 mil
professores desempenham suas atividades sem a habilitagdo minima. Isso
sem considerar aqueles que, apesar de terem formagdo em nivel médio, ndo
sdo portadores de diploma de ensino médio normal. Nas séries finais do ensino
fundamental, o percentual de docentes com apenas o0 ensino médio

corresponde a 57% do total.



No ensino médio 2.116 funcdes docentes sdo exercidas por profissionais que
atuam no mesmo nivel de ensino que a sua escolaridade. Apenas 19,4% dos
professores que atuam nas escolas do campo tém participado de formacéo
continuada.

Esses dados se tornam mais alarmantes, principalmente nas regides do
Norte e Nordeste do pais, onde o direito se torna mais vulneravel,
demonstrando, uma necessaria e efetiva acdo por parte dos poderes publicos
com vistas & construgdo de uma educagdo do campo, publica, gratuita e de
qualidade, sob pena de comprometer significativamente os objetivos e metas
do Plano Nacional de Educacéo.

Sendo assim, faz-se necessario o desenvolvimento de uma
politica publica de financiamento da educac¢do do campo, adequado ao
atendimento de todas as necessidades da educagdo nacional com
definicdo de padréo de qualidade. Tomando-se por base o custo aluno,
em termos relativos & localizacdo do estabelecimento, a educagéo
escolar do campo demanda mais recursos que a urbana. Faz-se

necessario repasse diferenciado a mais para as escolas do campo.

Nesse sentido, pelo menos trés justificativas podem ser relacionadas:

a) equacao matemética: por condigBes objetivas, como as distancias e a
relagdo quantitativa professor-aluno, o custo aluno do campo € maior que o da
cidade;

b) divida histérica: exatamente em razdo de financiamento inferiorizado,
o0 campo acumula déficits de quantidade e de qualidade, em relacdo a cidade
que, ademais, ja é deficitario. Tal disparidade se reflete nos indices estatisticos
de maneira explicita ao se comparar campo e cidade;

c¢) desenvolvimento equilibrado: é de se supor que qualquer pretendido
“plano de construgéo de nag&o” considere campo e cidade como partes de uma
mesma totalidade que se permeiam.

Por tanto, o financiamento da educacgédo nas escolas do campo, tendo
em vista o que determina a Constituicdo Federal, no artigo 212 e no artigo 60
dos Atos das Disposi¢des Constitucionais Transitorias, a LDB, nos artigos 68,
69, 70 e 71, e a regulamentagdo do Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento

do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério — Lei 9.424, de 1996,



serqd assegurado mediante cumprimento da legislagdo a respeito do
financiamento da educacgéo escolar no Brasil.

No cumprimento do disposto no 8 2°, do art. 2°, da Lei 9.424, de 1996, que
determina a diferenciagdo do custo-aluno com vistas ao financiamento da
educacdo escolar nas escolas do campo, o Poder Publico levard em

consideragao:

= as responsabilidades proprias da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios com o atendimento escolar em todas as etapas e
modalidades da Educagdo Basica, contemplada a variagdo na

densidade demografica e na relagédo professor/aluno;

= as especificidades do campo, observadas no atendimento das exigéncias
de materiais didaticos, equipamentos, laboratérios e condigcdes de
deslocamento dos alunos e professores apenas quando o atendimento

escolar n&o puder ser assegurado diretamente nas comunidades rurais;

= remuneragao digna, inclusdo nos planos de carreira e institucionalizag&o
de programas de formagdo continuada para os profissionais da
educacdo que propiciem, no minimo, o disposto nos artigos 13, 61, 62 e
67 da LDB.

2 - Dos Principios

A afirmacdo do direito a igualdade como ponto de partida para o
conhecimento dos direitos humanos e o exercicio da cidadania passa também
pela busca da equlidade no acesso a educacao, ao emprego, a saude, ao meio
ambiente saudéavel, a reforma agraria ampla e massiva e ao combate a todas
as formas de preconceito e discriminagdo por motivo de raga, sexo, religiao,
cultura, aparéncia, ou condi¢éo fisica.

A politica da igualdade deve ser praticada na garantia de oportunidades
e no reconhecimento da diversidade, afirmando que oportunidades iguais s&o
necessarias, mas nao suficientes para oportunizar tratamento diferenciado,

visando promover igualdade entre desiguais e o respeito as diferencas.



A igualdade de oportunidades para os povos do campo passa nao
somente pela universalizacéo do acesso a uma das escolas publicas, gratuitas,
de qualidade e socialmente comprometidas para os segmentos excluidos de
nossa sociedade, como também pelo resgate dos saberes dos diferentes
sujeitos a quem a educagdo e a escola se destinam, na democratizagdo da
cultura e no enraizamento do cotidiano da escola, na realidade dos sujeitos que
a compdem — na sua identidade, na relagdo com o mundo do trabalho e da
cultura.

Essa especificidade da escola do campo exige a capacidade de
reconhecer o diferente e o outro na condi¢cdo de sujeito, jamais como estranho
e, dessa forma, estabelecer um modo de pertencimento das pessoas a uma
comunidade e a sociedade que impeca a transformacdo das diferencas em
desigualdades. Faz parte da humanizacdo dessa trajetdria encontrar meios
para realizar a mais ampla condicdo da igualdade e bem estar dos seres
humanos, entendendo-se que todos sdo protagonistas de uma histéria a partir
da insergé&o na luta coletiva por uma existéncia digna.

A diferenga e o pertencimento sdo aspectos de uma abordagem que
acolhe o diverso sem, contudo, perder a visédo da totalidade, contrapondo-se a
compreensdao setorializada e excludente que ainda predomina no debate sobre
a inser¢céo da educagdo do campo numa proposta de desenvolvimento para
pais.

O respeito a identidade da escola do campo, deve esta vinculado as
questbes inerentes a sua realidade, temporalidade e saberes proprios dos
educandos (as), bem como & memoria coletiva que sinalizam futuros na rede
de ciéncia e tecnologias disponiveis na sociedade, que passa pela recriacdo da
identidade dos sujeitos na luta e em luta como um direito social, possibilitando
a reflexdo na préxis da vida e da organiza¢&o social do campo.

Nesse sentido, reafirmamos os principios abaixo relacionados, como
elementos fundantes dos argumentos apresentados e orientadores de uma
politica nacional de educac¢édo do Campo:

- Direito humano como efetividade / indivisibilidade dos direitos;

- Democracia;

- Indissociabilidade — Educag&o/Desenvolvimento: Desenvolvimento

orientado pelos principios da igualdade e da justica social,



comprometido com a continuidade da vida e das condi¢cdes dignas de
existéncia da populagéo que vive e/ou trabalha no campo;

- Da diversidade/especificidade/diferenca;

- Da educagéo e da educag¢éo do campo como direito subjetivo;

- Da autonomia dos processos pedagogicos e dos sujeitos coletivos de
direitos;

- Da politica publica como acdo estruturadora e permanente do Estado,
gerada no ambito das relagbes que se estabelecem entre as instituicoes

e 0s sujeitos coletivos de direitos;

As principais diretrizes norteadoras da educacdo do campo devem
pautar-se pela Resolucdo CNE/CEB N° 1, de 3 de abril de 2002, pelo artigo 28
da LDB- Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo, assegurando a Educacao do
Campo como um direito social. As demais, constitui-se acumulo por parte dos
sujeitos do campo, que preconizam 0 cumprimento desse direito, outras
diretrizes, tal como segue:

Educacdo do campo como politica publica efetivada através da acéo
permanente do Estado e da luta dos sujeitos coletivos de direitos;

Educacdo como organizadora e produtora da cultura de um povo e
produzida por uma cultura, a cultura do campo, baseada nos principios da
gestdo participativa e democrética;

Construcdo dos projetos politico-pedagdgicos das escolas do campo
vinculando as questdes inerentes a sua realidade, temporalidade e saberes
proprios dos educandos (as), bem como a memdria coletiva que sinalizam
futuros na rede de ciéncia e tecnologias disponiveis na sociedade;

Organizacéo do curriculo e do trabalho pedagégico adequado ao modo

by

de ser e produzir dos sujeitos do campo e a garantia de se dotar essas
comunidades de infraestrutura adequada a plena realizacdo das atividades
escolares;
Financiamento para reestruturacdo e expansédo do parque escolar do campo
(infraestrutura, manutengao, equipamentos);

Universalizagdo do acesso a Educacdo Basica do campo no préprio

campo e expansao do acesso a educacao profissional e superior;



Garantia de uma politica publica de formacdo de educadores (as)
considerando as especificidades do campo e as experiéncias no exercicio de
docéncia, as questbes sociais, culturais, étnicas, bem como a valorizacéo
profissional e incentivo salarial,

Desenvolvimento de estratégias de formagdo polivalente dos
educadores ao longo do ensino fundamental (formacao por areas);

Producdo de material didatico especifico e contextualizado, isto é,
coerente com a realidade do campo;

Criagdo de estrutura dentro do sistema de ensino para definicdo,

avaliacdo e acompanhamento das politicas publicas de Educac¢éo do Campo.

Na atualidade, diz respeito a situacdo vivenciada por um grupo
significativo de criangas, adolescentes e jovens brasileiros e remete a
consideragdo sobre uma categoria que envolve, além de circenses, outros
grupos sociais.

Assim, essa consulta levou a Camara de Educacédo Basica do Conselho
Nacional de Educagdo a produzir Parecer e Resolugdo que definem as
Diretrizes para o atendimento escolar na Educagédo Infanti e Ensino
Fundamental e Médio de criancas, adolescentes e jovens em situacdo de
itinerancia.

Nesse sentido, para efeitos desse parecer, sao consideradas em
situacdo de itinerancia as criancas e adolescentes pertencentes a diferentes
grupos sociais que, por motivos culturais, politicos, econémicos, de saude,
dentre outros, se encontram nessa condigdo. Podem ser considerados como
vivendo em situagdo de itinerdncia ciganos, indigenas, povos némades,
trabalhadores itinerantes, acampados, artistas, demais trabalhadores em
circos, parques de diversdo e teatro mambembe que se autor reconhegam
como tal ou sejam assim declarados pelo seu responséavel legal.

A condicéo de itinerancia tem afetado, sobremaneira, a matricula e o
percurso na Educacédo Basica de criangas, adolescentes e jovens pertencentes

aos grupos sociais anteriormente mencionados.



Isso nos remete a reflexdo sobre as condicdes que os impedem de
frequentar regularmente uma escola, tomando como exemplo os estudantes
circenses.

A consequéncia dessa condi¢do tem sido a sujeicdo a descontinuidade
na aprendizagem, levando ao insucesso e ao abandono escolares, impedindo-
lhes a garantia do direito a educagéo.

As orientacdes e encaminhamentos dados pelas instituicdes escolares a
matricula dos estudantes em situacdo de itinerancia geralmente ndo sdo de
conhecimento publico, ficando, na maioria das vezes, & mercé da relagdo

estabelecida entre a escola e a familia em contextos especificos.



4 - Dos Objetivos e Metas
1. Garantir 100% oferta de vagas na Educacé&o Infantil mediante implantagdo
de infra estrutura, concurso publico de professores vinculado ao campo, e

condi¢des pedagogicas adequadas para esse atendimento;

2. Garantir 100% universalmente vagas no Ensino Fundamental compreendido
em nove anos, mediante implantacdo de infraestrutura e condi¢des

pedagogicas adequadas e em localizacéo préxima as residéncias dos alunos;

3. Garantir 100% a ampliacdo da oferta de Ensino Médio e Profissional,
mediante expansdo de escolas em comunidades rurais agregadoras de
vizinhangas, seguindo-se os modelos de ensino regular e/ou o sistema de

Alternancia;

4. Garantir 100% oferta de vagas em cursos de Educagéo de Jovens e Adultos,
proximos ao local de trabalho, por meio de programas especiais em
colaboragdo entre os sistemas publicos de ensino com interveniéncia de
organizagOes da sociedade civil, de modo que integre escolarizacio de ensino

fundamental ou médio e qualificacéo social e profissional,

5. Garantir 80% 0 acesso e a permanéncia da populagdo do campo no Ensino
Superior, levando em conta as condicdes objetivas de vida, trabalho,
deslocamento e moradia destas e a progressiva expansao do Ensino Superior

publico no campo;

6. Implantar 80% imediata de programa nacional de formag&o inicial dos
profissionais da educagdo do campo, que ja se encontram em servigo, em nivel
médio e superior, de acordo com o estabelecido em lei, por meio de programas
especificos, que levem em conta as caracteristicas especificas dos processos
educativos, as condi¢des proprias de trabalho, de vida, do meio ambiente e da

cultura do campo;

7. Implantar 80% progressivamente, com inicio imediato, nas instituicbes

publicas de ensino ou por meio de convénios com instituicdes comunitarias, de



cursos de habilitagdo especifica em educacdo do campo, em nivel médio e

superior, com vistas a formar futuros profissionais de educag¢éo do campo.

8. Garantir 100% a oferta de formac&o continuada, bem como o estimulo a
participacdo, criando-se as condi¢des necessarias de afastamento do servigco e
de custeio, a todos os profissionais da educagdo do campo, por meio de
programas especiais que levem em conta as caracteristicas especificas dos
processos educativos, as condigbes proprias de trabalho, de vida, do meio

ambiente e da cultura do campo;

9. Implantar 60% imediatamente concursos publicos especificos, nos sistemas
publicos de ensino, para o provimento progressivo dos cargos de profissionais
da educac¢é&o do campo;

10. Garantir 50% da carga horaria semanal dos\as educadores\as para

formagao continuada e planejamento;



11. Ampliar 80% o imediato reordenamento do parque escolar, com expansao
e instalacdo de escolas do campo no espacgo geogréafico do proprio campo, de
modo a coibir o transporte de alunos da educacdo basica do campo para a
cidade e que o transporte escolar intra- campo n&o ultrapasse duas horas

considerando o trajeto de ida e de volta;

12. Garantir 100% progressivamente a melhoria das condi¢des fisicas de
funcionamento das escolas do campo, por meio de programas especiais de
obras e instalagbes, dotando-as de mobiliario e outros equipamentos e
materiais didatico-pedagogicos, como biblioteca, laboratério, espacgo cultural e

areas de lazer.

13. Garantir 100% de apoio por meio de programas especiais a producao,
reproducdo e aquisicdo de materiais didaticos e pedagogicos apropriados a
educacdo do campo, que levem em conta, além das qualidades universalmente
consagradas, as caracteristicas do contexto em que a escola ou conjunto de

escolas esta inserida;

14. Definir 100% orienta¢des curriculares contextualizadas a realidade dos

povos do campo;

15. Criar com o prazo de 3 anos uma Politica de financiamento diferenciado
para a Educacdo do Campo, com uma definicdo de custo-aluno que leve em
consideragdo 0Os recursos e servigos que garantam a qualidade social da

educacgéo, as especificidades do campo e de seus sujeitos;

16. Ampliar com o prazo de 3 anos em cada sistema de ensino uma

Coordenadoria especifica ou equivalente da Educag&o do Campo;

17. Garantir 100% o controle social da qualidade da educag&o escolar,

mediante a efetiva participagéo da comunidade do campo;



18. Considerar 100% as demandas provenientes dos movimentos sociais como
subsidios para definicho dos componentes estruturantes das politicas
educacionais, respeitado o direito a educagdo escolar, nos termos da

legislagéo vigente;

19. Elaborar no prazo de 3 anos o projeto institucional das escolas do campo,
considerado o estabelecido no artigo 14 da LDB, garantindo a gestédo
democrética, constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer relacdes
entre a escola, a comunidade local, os movimentos sociais, 0s 0rgaos

normativos do sistema de ensino e os demais setores da sociedade;

20. Efetivar 100% mecanismos de gestdo democratica, tendo como
perspectiva o exercicio do poder nos termos do disposto no paragrafo 1° do

artigo 1° da Carta Magna,;



21. Consolidar durante 3 anos a autonomia das escolas e o fortalecimento dos
conselhos que propugnam por um projeto de desenvolvimento que torne

possivel a populagéo do campo viver com dignidade;






22. Estimular 100% a autogestéo no processo de elaboracdo, desenvolvimento
e avaliacdo das propostas pedagodgicas das instituicdes de ensino como

estratégia para uma abordagem solidaria e coletiva dos problemas do Campo;

24. Definicdo durante o prazo de 3 anos estratégias de avaliacdo institucional
da Educagdo do Campo e dos seus impactos sobre a qualidade da vida

individual e coletiva nas comunidades onde a instituicao esta inserida.

2.6.3 OBJETIVOS E METAS
Universalizacdo do acesso e permanéncia

Objetivo

Assegurar a universalizagcdo do acesso, e permanéncia, da populagéo
baiana que vive e trabalha no campo e do campo & Educacdo Basica de
qualidade social mediante uma politica publica permanente.

Metas
» Garantir, em quatro anos, condigbes minimas de funcionamento a todas as
escolas do campo, dotando-as de mobiliario, equipamentos e materiais
didaticos.
. Ampliar, em dois anos, o niumero de escolas no campo para atender a
Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental.
. Adotar, em dois anos, o programa de nucleagéo das escolas de Ensino
Fundamental (6° ao 9° ) e Médio, no préprio espagco do campo, garantindo aos
educandos a permanéncia nos seus espagos socioculturais.
Formacéo dos Professores

Objetivo

Formular e implementar a politica de formacéo dos professores que atuam nas
escolas do campo.

Metas

e Garantir, em trés anos, a formacdo minima em magistério a todos os
professores que j& atuam nas escolas do campo.

. Assegurar a formagao
continuada aos professores que atuam no meio rural, contemplando as

questdes especificas e relevantes da educagéo do campo.



Formular e implementar, em
parceria com universidades publicas, programas especificos para a formacéo
inicial em nivel médio e superior para professores que atuam no campo no
prazo de trés anos.

Organizacdo escolar e curriculo
Objetivo

Assegurar a autonomia das escolas do campo no processo de construgao do
Projeto Politico Pedagdgico, considerando as diversas experiéncias ja
desenvolvidas.

Metas

. Definir, no prazo de dois anos, em conjunto com as comunidades,
diretrizes para elaboragédo de calendérios escolares flexiveis, adequando-se a
realidade econémica e geogréfica de cada localidade.

* Implementagao de proposta politico-pedagdgica para a educagédo do campo,
no prazo de dois anos, enfatizando a participacdo efetiva da familia no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

* Implantar em parceria com 0S municipios, no prazo de trés anos, uma
proposta metodoldgica diferenciada e especifica em todas as classes de
Educacéo Infantil e multicicladas.

* Construir e/ou adequar a realidade do campo a proposta pedagdgica da
Educacéo Infantil, da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e da Educagéo
Profissional, no prazo de trés anos.

* Elaborar, no prazo de trés anos, as Diretrizes Curriculares para a Educacéo
do Campo, incluindo toda Educacédo Bésica e Superior.

* Definir e implementar uma politica de acompanhamento e assessoramento
técnico pedagdgico para as escolas do campo, no prazo de trés anos.

» Garantir o fortalecimento dos Conselhos Municipais de Educacdo para o

monitoramento e otimizag&o dos recursos destinados a educagédo do campo.

Promover curso de formagéo dos gestores do campo em pedagogia da
alternancia, pautada em principios: filoséficos, metodoldgicos, pedagdégicos e
politicos, administrativo.

Garantir no curriculo escolar os 03 principios da educacao do campo:



ancestralidade, identidade (construida a partir da ancestralidade) e
resisténcia.
Assegurar no curriculo escolar do campo a formagdo integral dos sujeitos,

pautados em principios filoséficos, politicos, artisticos, intelectuais

pedagdgicos, humanos e cientificos.

Garantir energia elétrica e 4gua potavel em todas as Nucleacdes.

Realizar Mobiliza¢des sociais em prol da educacdo do campo, envolvendo diversos
segmentos da comunidade escolar.

Consolidar politicas publicas que tenham a ver com a realidade do campo no

Municipio.

Realizar momentos culturais na sede do Municipio que oportunizem as escolas do

campo apresentar o trabalho desenvolvido.

Definir uma linha de trabalho/propostas especificas para a Educagdo Infantil no
campo.
Ampliar e/ ou construir prédios escolares (nucleacdo de fato, com prédios
escolares centrais)
Obter recursos financeiros especificos (locacdo de recursos a nivel Municipal para
a manutencgéo adequada das escolas do campo).
Criar condigdes de acesso / qualidade das estradas/ transporte escolar.
Estabelecer condigbes de permanéncia dos alunos.
Cumprir calendario oficial SEDUC e flexibilizar caso necesséario com acfes que
atendam as especificidades do campo. Sujeito aprovagdo SEDUC.

e Situagdes climéticas / entraves no acesso

o Disponibilidade para planejamento da equipe

e Propostas explorando o meio com atividades relacionadas lei

10.639/2003 e lei 11.645/2008

Assegurar Merenda Escolar continua e de qualidade
Realizar Concurso publico para professores e profissionais de apoio, efetivando
Politicas Publicas para atrair e garantir a permanéncia deste profissional no campo

(concurso especifico)



Instrumentalizar formagéo de professores para atuar na Educagcdo do Campo, em

parceria com outras instituicoes.

Garantir a reproducéo de materiais pedagogicos para Unidades Escolares.

Elaborar legislagéo para regulamentar e / ou acomodar alunos da Educacgéao Infantil no

campo nas Nucleagfes Centrais para reduzir e/ou acabar as salas multicicladas.

Organizar o campo com um Unico Sistema de Ensino respeitando as peculiaridades.

Gerar Cursos de formacdo especifica para os educadores do campo com carga
horaria estendida (pode ser articulado em parceria com Instituicbes de Ensino

Superior).

Pensar estratégias para garantir a inclusdo digital no campo.

Digitalizar em rede os documentos legais que regulamentam o sistema municipal de

Ensino/Educagéo do Campo.

Atender a demanda de 50% dos portadores de necessidades especiais.

Apesar do esforgo, a escola publica oferecida a populagdo do campo ainda
hoje apresenta questfes graves, que demandam intervencdes imediatas:

. curriculo e material didatico alheio a realidade do campo;

. falta de escolas para atender a todas as criancas, jovens e adultos;
. falta de infra-estrutura nas escolas existentes;
. namero significativo de criangas, adolescentes e jovens fora da escola;

. concentracdo dos mais altos indices de analfabetismo;
. professoras e professores com visdo de mundo urbano e tradicional,
. profissionais sem formac&o minima e especifica para a atividade de

docéncia;




. praticas distantes das necessidades e das questdes da agricultura
familiar, alheias a um projeto de desenvolvimento e estimuladoras do abandono
do campo por apresentar o urbano como superior, moderno, atraente.
POLITICAS E DIRETRIZES

A educagédo, enquanto organizadora e produtora da cultura de um povo,
especificamente a cultura do campo, ndo pode permanecer seguindo a logica
da exclusé&o do direito a qualidade para todos e todas. Assim, ao se reconhecer
uma territorialidade propria para o campo, pensa-se numa educacdo com
caracteristicas e necessidades proprias, sem abrir mdo de sua pluralidade
como fonte de conhecimento em diversas areas. E um direito e uma
oportunidade que o Estado brasileiro deve assegurar a todas as pessoas que
vivem e trabalham no espago rural.

As diretrizes para a Educagédo do Campo estdo pautadas no artigo 28 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional - LDB- 9394/96; nas Diretrizes
Operacionais para Educacdo Basica para as Escolas do Campo. Nessas
diretrizes esta explicita, inclusive, a identidade do campo (art. 2° § Unico), ndo
circunscrita a um espacgo geogréfico, mas, vinculada aos povos do campo, seja
0s que vivem no meio rural, seja 0s que vivem nas sedes dos municipios do
Nosso pais.

A identidade da escola do campo € definida a partir dos sujeitos sociais
a quem se destina: agricultores/as, familiares, assalariados/as, assentados/as,
ribeirinhos, caicaras, extrativistas, pescadores, indigenas, remanescentes de
quilombos, enfim todos os povos do campo brasileiro*(1)...

As politicas educacionais devem, portanto, garantir o acesso e a
permanéncia das populagdes do campo em todos 0s niveis da educacdo, em
consonancia com o projeto histérico, social, politico, econébmico e cultural das
populacdes, baseadas no respeito e na valorizagdo dos milhares de baianos

gue tiram seu sustento da terra.

A escola do campo deve estar fundamentada em principios pedagogicos tais
como:
a) viséo da escola enquanto formadora de sujeitos articulada a um projeto

de emancipagéo humana;



b) valorizagéo dos diferentes saberes no processo educativo;
C) formacdo dos sujeitos da aprendizagem em diferentes espagos e
tempos;

d) vinculac&o da escola a realidade dos sujeitos;

e) reconhecimento da educacdo como recurso para o desenvolvimento
sustentavel;
f) autonomia e colaboragdo entre os sujeitos do campo e o sistema

nacional de ensino.

Esses principios irdo fundamentar as politicas e diretrizes para a Educacéo do
Campo do Estado da Bahia, a saber:

a) universalizagéo do acesso da popula¢do baiana que trabalha e vive no e
do campo a Educacdo Basica de qualidade social por meio de uma politica
publica permanente;

b) criacdo de um curriculo flexivel interdisciplinar, respeitando a

especificidade da educagéo do campo e a diversidade dos sujeitos a que se

destina;
C) valorizac@o e formacgéo especifica de educadoras e educadores do
campo;
d) organizagdo dos tempos e espacos escolares adaptados as condicdes

de cada regido, adequando o calendéario escolar ao ciclo agricola e as
condicdes climaticas;

e) implantacdo e /ou implementacdo de proposta metodolégica especifica
e diferenciada, para Educacado Infantil e classes multicicladas (1° ao 5° ),
garantindo um ensino de qualidade e compativel com a realidade;

f) adocdo dos principios da Pedagogia da Alternancia no Ensino
Fundamental, Médio e Profissional, possibilitando ao jovem comprometer-se,
experimentar, avangar tecnicamente, responsabilizar-se, dialogar e inserir-se
no campo junto aos adultos na busca de solugdes de problemas e de melhorias
de qualidade de vida;

0) constituicdo de equipe técnico-pedagdgica com qualificacdo, nas
secretarias de educacdo do estado e dos municipios para atender a

diversidade e a especificidade da clientela do campo;



h) articulacdo da politica de educacdo do campo com as diferentes
politicas publicas, visando a erradicagdo do trabalho infantil e a promog&o do

desenvolvimento sustentavel do campo.

EDUCACAO INDIGENA
DIAGNOSTICO

O direito dos povos de serem reconhecidos como diversos esta presente
no ambito do direito internacional, as referéncias mais conhecidas sobre a
questdo sdo a Convengédo 169, da OIT e a Declaragdo dos Povos Indigenas,
da ONU. No Brasil, a pluralidade cultural € reconhecida na lei maior, a
Constituicdo Federal de 1988. Em relacdo aos indios, essa lei e outros
documentos legais evidenciam o direito a uma educacdo diferenciada,
principalmente a Lei de Diretrizes e Bases do Sistema Nacional de Educacéo e
Resolucdes 02 e 03 da CEB/CNE.

Sob esse aspecto, o Plano Nacional de Educagdo (PNE, publicado no
DOU de 10.01.2001), salienta que a escola indigena diferenciada deve se
incorporar ao sistema oficial de ensino, guardando suas particularidades.
Recentemente, o governo estadual, respondendo as reivindicacdes indigenas,
publicou o Decreto 8.471, de 12 de margo de 2003, que cria a Categoria de
Escola Indigena no ambito do sistema estadual de ensino do Estado da Babhia,
e o Conselho Estadual de Educagéo publicou a Resolugcédo N° 106/04, de 22 e
23 de janeiro de 2005, que define as diretrizes para a autorizagdo dos cursos
da Educacgéo Basica. Apesar do respaldo legal, a educacgdo indigena na
Bahia apresenta iniumeros problemas: ndo existe um atendimento que
corresponda a real demanda escolar; faltam condi¢6es de funcionamento para
muitas das escolas existentes; a necessidade de formac&o inicial e continuada
para o professorado é grande, embora, em 2003, 64 professores tenham
concluido o Curso de Formagéao de Magistério Indigena; a carreira do professor
nado esta regulamentada; € débil, ainda, o apoio institucional para a pesquisa e
o desenvolvimento de experiéncias que fortalecam o processo de constituicdo
da escola indigena diferenciada. Por outro lado, é impossivel elaborar uma
proposta de educacdo indigena sem levar em conta a questdo da

territorialidade.



Os povos indigenas, expulsos dos seus territérios originarios, passam
por um processo de reconquista, retomando seus territérios tradicionais,
reafirmando sua identidade étnica e construindo sua educacédo com as devidas
especificidades.

Introduc&o das tematicas indigenas e africanas no ensino de histéria do
Brasil com base na Lei n®10.639\ 03 alterada para Lei 11.645\08.

Com base na Lei n°® 10.639/2003 alterou a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB - 9.394 / 1996), que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira" e da outras providéncias, como
incluir o dia 20 de novembro como "Dia Nacional da Consciéncia Negra"; prevé
expressamente no caput do artigo 26. A que, " Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre
Historia e Cultura Afro-Brasileira.". O paragrafo primeiro afirma que: "O
contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica, pertinentes

a Historia do Brasil". A partir desta surge a seguinte alteracao pela Presidente

da Republica:
Presidéncia da Republica
Casa Civil

Subchefia para Assuntos Juridicos
LEIN®11.645, DE 10 MARCO DE 2008
Altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei
n2 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que

estabelece as diretrizes e bases da

educagcdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a

obrigatoriedade da temética “Historia e



Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:Art. 1° O art. 26-A da Lei n® 9.394, de 20

de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte redagéo:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da historia e cultura afro-

brasileira e indigena.

§ 12 O contetdo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,

econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 20 “Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histéria
brasileira.” (NR)

Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.
Brasilia, 10 de marco de 2008; 1872 da Independéncia e 1202 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Fernando Haddad

A Secretaria Municipal de Educacdo de Ilhéus no uso de suas
atribuicbes para atender as leis 10.639\03 e 11.645\08 assegurada pela
Resolugdo 002\09 do CME\lIhéusdeterminaa inclusdo deste tema no curriculo
escolar propicia a possibilidade de um trabalho integrado entre as diversas
disciplinas que o compde, enriquecendo e dando um maior significado a
aprendizagem dos alunos, bem como, propiciando a abordagem do tema

transversal conhecido por pluralidade cultural.



A metodologia do projeto prevé a producdo de material didatico,
organizacédo de palestras, minicursos, oficinas em sala de aula, producdes,
estudos, exposi¢cdes contemplando as seguintes unidades tematicas: praticas
pedagogicas e afrodescendentes; Cultura Indigena; Identidade e Educacéo de
euro-descendentes; Cultura e complexidade escolar. Assim, o0 projeto
apresenta-se como uma maneira de minimizar as dificuldades vivenciadas
pelos professores no tratamento das questdes étnico-raciais em sala de aula,
bem como, disponibilizar metodologias e subsidios para o desenvolvimento das
praticas pedagodgicas e possibilitara um profissional para dar suporte e
acompanhamento da proposta nas escolas.

O ensino de Histéria do Brasil levard em conta as contribuicbes das
diferentes culturas e etnias para formag¢ao do povo brasileiro, especialmente a
matriz indigena, considerando ainda que a lei n°® 11.645\08 introduza inclusdo
das tematicas africanas e indigenas nos curriculos de Historia, arte, e lingua
portuguesa de forma que resgate e valorizagdo de tragos culturais como
ancestralidade e a musicalidade.

Mediante propostas pedagdgicas contidas nas diretrizes dos segmentos
de ensino do Sistema Municipal de Educacao de Ilhéus, é pertinente construir
plano de trabalho especifico e estudo que valorize os povos INDIGENAS
TUPINAMBA DE OLIVENCA, onde representa o povoado local como retrata o

texto abaixo;

Localizagao territorial

O territorio dos Tupinambas de Olivenca esté localizado no sul do estado
da Bahia. Grande parte dele esté inserido no Municipio de Ilhéus, mas também
situa-se nos municipios de Buerarema e de Una. Trata-se de uma area
predominantemente de Mata Atlantica (Mata Higrofila Sul-Baiana) que vai até a
costa maritima. A &rea melhor preservada é aquela que foi utilizada
exclusivamente para a extracdo de piagaba das palmeiras nativas e que
predomina na regido proxima a costa maritima (Acuipe, Curupitanga, Campo
de Sao Pedro), penetrando até cerca de 10 km no interior do territério indigena.
H& uma grande diversidade de recursos naturais na Terra Indigena Tupinambé

de Olivenca, que também contém &reas de solo pobres e de solos mais ricos,



como aqueles que sdo encontradas na chamada regido cacaueiras do sul da
Bahia.

A faixa litorAnea utilizada pelos Tupinambas é formada por praias,
mangues e restingas. A zona de estuario é lodosa e repleta de manguezais. O
material (sedimentos) que forma esses bancos de areia provém dos varios rios

que ali desembocam, como o Acuipe e o Maruim.

Os Tupinambéas de Olivenca vivem na regido de Mata Atlantica, no sul
da Bahia. Sua area situa-se a 10 quildbmetros ao norte da cidade de llhéus e se
estende da costa maritima da vila de Olivenca até a Serra das Trempes e a

Serra do Padeiro.

A vila hoje conhecida como Olivenca é o local onde, em 1680, foi
fundado por missionérios jesuitas um aldeamento indigena. Desde ent&o, os
Tupinamba residem no territério que circunda a vila, nas proximidades do curso
de varios rios, entre os quais se destacam os rios Acuipe, Pixixica, Santaninha

e Una.

Apesar da longa histéria de contato, a filiagdo amerindia é fundamental
para compreendermos a vida social dos Tupinambas de Olivenca na
atualidade. N&o se trata de um resquicio histérico remoto, mas de uma marca
efetiva na organizagdo social e modo de vida dos Tupinambas que hoje
habitam a regido. Entre outros aspectos, destaca-se sua organizagdo em
pequenos grupos familiares e certos gostos alimentares, como a preferéncia

pela “giroba”, uma bebida fermentada produzida por eles.

Ainda que os Tupinambas de Olivenca se considerem muitas vezes
“caboclos” ou mesmo “indios civilizados”, isso nunca significou um abandono
de sua condicdo indigena. O Estado retirou-lhes os direitos indigenas
diferenciados a partir do fim do século 19, em funcéo das visdes restritivas que
os o6rgéos oficiais tinham a respeito de quem era ou n&o indigena. Foi somente
com a Constituicdo de 1988 que se criou abertura legislativa para que as
solicitagbes dos Tupinambas de Olivenga, e de outros povos, fossem ouvidas e

pudessem ter respaldo.



Em 2001, os Tupinambd de Olivenga foram reconhecidos oficialmente
como indigenas pela FUNAI. A primeira fase de demarcac&o do seu territério
concluiu-se em abril de 2009 com a publicacdo do resumo do relatério de

identificacao e delimitacdo da Terra Indigena Tupinambé de Olivenca.

Os Tupinambas de Olivenca produzem uma enorme variedade de
alimentos a partir de vérios tipos de mandioca. Destaca-se a importancia da
producédo de farinha de mandioca, do beiju e da “giroba” (bebida fermentada)

para a vida social e também para a subsisténcia dos Tupinambas.

O sistema de plantio entre os Tupinambé de Olivenca € o da agricultura
de coivara que implica na derrubada e queima da mata, na limpeza do terreno

e depois na plantagéo.

Além da agricultura, outra atividade importante para a subsisténcia dos
Tupinambas é a pesca realizada predominantemente nos rios e nas areas de

brejo (entre rios e o mar).

A pescaria com armadilhas e pequenas redes como o jereré é muito
utilizada e largamente apreciada pelos Tupinambas de Olivenca. O jereré é
normalmente confeccionado pelas mulheres, consistindo numa pequena rede

sustentada por uma armacao de vara de embira com forma cilindrica.

Para se pescar com este instrumento, os indios tém
que entrar no rio e mergulha-lo dentro de agua
quando avistam um peixe, de forma a aprisiona-lo
na rede. Essa é uma técnica adequada ao periodo

Ak

em que o rio esta

seco”. S&o principalmente as

mulheres que pescam com jereré.

A armadilha feita com “tapagem” corresponde a constru¢cdo de uma
barragem em &reas de corredeiras, com o objetivo de direcionar a passagem
dos peixes maiores para um sé local. Nesta passagem é colocada uma
armadilha feita de varas trancadas com cip6, chamada de Jiqui. Os
Tupinambas de Olivenca também fazem tapagens de pedra em areas onde o

rio tem mais forga ou mesmo em cachoeiras, como nos rios Santaninha e Una,



ou mesmo em cachoeiras. As tapagens sao colocadas principalmente no
periodo de chuvas e no verdo — quando o rio estd mais cheio e agitado -, pois
0s peixes so ficardo presos no jiqui quando vém com a correnteza. Ha, no

entanto, uma outra técnica de “tapagem”, feita com palha, que é utilizada em

rio “liso”, sem cachoeira.

A pesca no rio, por sua vez, € complementada pela
pesca no mar e pela coleta de crustaceos no
mangue. Para os Tupinambas que habitam nas

areas proximas a costa, a pesca no mar é atividade

| importante que e sempre complementada por outras.

J& a coleta de crusticeos no manguezal é
fundamental para todos os Tupinambas. A coleta de caranguejo € uma
atividade sazonal, realizada apenas entre os meses de janeiro e abril. Este
periodo € denominado pelos Tupinambas de “andada”. O termo descreve o
periodo em que os caranguejos saem debaixo da terra e andam na superficie.
Os Tupinambas ndo gostam de enterrar as mados na lama e apanhar os
caranguejos, € por isso que esperam o periodo da “andada”. Como € apenas
neste periodo que os indios v8o ao mangue, também chamam-no de “data do
caranguejo”. E neste momento que “os caranguejos ficam na euforia”, como
dizem alguns indios. Através do calendéario da lua, os Tupinambé sabem os
habitos dos principais crustaceos que vivem no mangue: uma lua antes da
“andada do caranguejo”, quem anda é o guaiamum macho; uma lua cheia
antes da “andada do caranguejo”, anda o guaiamum fémea (“andada da pata
choca”). Quando esta trovejando, o caranguejo sai do buraco para acasalar.
Estas atividades ndo séo e nunca foram praticadas pelos Tupinambas com fins

comerciais.

As festas tradicionais dos indios de Olivenca estdo bastante associadas
a rituais catodlicos e constituem momentos de particular importancia para a
constituicdo e consolidacao de lacos entre habitantes
de vérias localidades.




A Festa do Divino Espirito Santo realizada no final do més de maio € um
momento especial de reunido entre as pessoas que vivem na Mata e na vila de
Olivenga. A Festa da Puxada do Mastro ou Festa de S&o Sebastido, que
acontece todo o segundo final de semana de janeiro, ganhou nos ultimos anos
um papel mais relevante nas relagbes sociais na vila. A Festa de S&o
Sebastido também se realiza na aldeia tupinamba da Serra do Padeiro, mas

apresenta tradi¢cdes diferentes.

A caca é praticada pelos Tupinambas em todas as
localidades de seu territério, mas predomina naquelas
onde ha maior extensdo de floresta em fase de
regeneracao e onde o acesso a mata ndo € impedido

pelos fazendeiros. A <caca €& uma atividade

exclusivamente masculina e o conhecimento técnico
associado é compartilhado tanto pelas geracdes mais
velhas quanto pelas mais jovens. Essas técnicas tradicionais pressupdem
conhecimentos acerca do comportamento dos animais e implicam em relacdes

especificas entre o cacador e a caca.

A coleta de piacaba é a atividade extrativista mais importante entre os
Tupinamba de Olivenca. De acordo com documentos do periodo colonial e
imperial, a coleta da piagaba foi uma das primeiras atividades desempenhadas
com o objetivo de troca. O que hoje é coletado pelos Tupinambas e valorizado
no mercado regional sé&o as fibras de piagaba. Estas fibras sdo utilizadas para
a fabricacdo de vassouras de uso caseiro e industrial. No século 19, eram

usadas como cordas para amarragdo dos navios.

Para esse povo, a fibra é o principal elemento aproveitado da piacaba.
Sua producdo artesanal esta vinculada, sobretudo, a esse recurso. Os
Tupinambas produzem varios artefatos, tais como objetos decorativos,
utensilios de caca e pesca, utensilios domésticos, como peneiras, pildes,
esteiras, cassuds, cestos, flechas, lancas, arapucas, lagos, jiqui, além de
cocares, colares, cangas e adornos. Sementes coloridas e corantes extraidos

de plantas sdo importantes para a fabricacdo de muitos desses objetos.



E de especial relevancia o fato de que as relagdes socioecondmicas
entre os Tupinambas de Olivenca e a sociedade envolvente implicam e
implicaram sempre o uso dos seus conhecimentos tradicionais: a extragdo da
piagaba, a producgao de farinha de mandioca, o cultivo de rocas e a fabricacéo
de pequenos artefatos. A farinha de mandioca feita pelos indios € bastante
valorizada no comércio de llhéus e, até hoje na regido, se reconhece a sua

especializacdo técnica na coleta de piagaba.

OS CONFLITOS NA DISPUTA POR TERRAS

Os conflitos na disputa por terras na regido da Bahia se intensificaram

no més de agosto. Os produtores mostram os registros das terras, alguns de

mais de um século. Porém, os indios dizem que tém direito desde o Brasil
Colonia. O advogado Valdir Mesquita foi contratado por um dos caciques para
fazer a defesa das terras de uma aldeia na chamada Serra do Padeiro, que

concentra as propriedades invadidas.

— Os indios sempre tiveram estas terras, de onde foram expulsos. E
conhecido por toda a regido que Olivenca, Serra do Padeiro, Serra da Triplice
sempre foram locais que viveram indios no passado - destaca
Mesquita.O presidente Sindicato Rural de llhéus, Una e Buerarema, Luiz

Henrigue Uaquim da Silva, contesta:

— Os primeiros registros, as primeiras escrituras, que se chamam
registros eclesiasticos sdo de 1857, antes da proclamacédo da republica. Esta
terra vem a mais de séculos sendo ocupada por pequenos produtores. Todos
eles descendentes de indios. Isso ndo nega a ocupagéo tradicional, que s&o os

agricultores.

FUNAI delimitou a terra indigena de cerca de 47 mil hectares,
estendendo-se por por¢des dos municipios de Buerarema, llhéus e Una, no sul
da Bahia, em 2004. No entanto, o Ministério da Justica ainda ndo assinou a
portaria declaratoria da terra indigena, que encaminha o processo para suas

etapas finais.



Os indios estariam retomando e ocupando territérios assim como as
fazendas para pressionar o governo pela demarcacéo. A Forga de Seguranga
Nacional esta no municipio de Buerarema desde o dia 20 de agosto, com o

objetivo de frear a escalada de violéncia na regiéo.

Também € destacado aspectos da presenca afros - descendente e
africana, principalmente: composi¢céo da populacéo [cerca de 80% de pretos e
pardos=negros]; relevancia do Engenho de Santana [tanto Escraviddo, quanto
a primeira Insurreicdo, com pauta de reivindicagbes feitas num Engenho];
presenca de mais de 90 templos de religido de matriz africana [com suas
praticas misticas, sua relagédo positiva com as plantas, as matas e as aguas] e

com um lugar “em baixo” na piramide social.

2.5.2 DIRETRIZES

As diretrizes para a Politica Nacional de Educa¢é@o Escolar Indigena
constituiam, até 1994, a mais detalhada referéncia produzida sobre a questéo,
destacando, entre outros aspectos, que “a educagdo escolar indigena deve
ser intercultural e bilinglie, especifica e diferenciada”. A partir dai, tiveram lugar
discussdes oficiais sobre a necessidade de se constituir e elaborar um
“curriculo” especifico nas escolas indigenas e de se levar em conta que a
formacéo inicial e continuada dos proprios indios, enquanto professores de
suas comunidades, deve ocorrer em servico e concomitantemente a sua
propria escolarizagdo. Em relacdo a Bahia, é importante ressaltar que as
diretrizes para a Politica Estadual de Educacdo devem considerar questfes
especificas relacionadas a historia do contato mais antigo e sistematico dos
povos indigenas com o ndo-indio, como o fato de os mesmos sofrerem uma
grande discriminagcdo por parte da sociedade em virtude das perdas e

recriagdes culturais, e da miscigenagéo ocorrida.

Em discussBes entre professores indigenas, suas comunidades e
entidades envolvidas, foram apontadas as seguintes determinacdes:
* Respeito e promogdo dos direitos humanos, do pluralismo étnico e

cultural, de idéias e concepc¢des pedagogicas.



* Reconhecimento da diversidade de recursos e necessidades de cada
comunidade, que determinem projetos educativos e culturais proprios,
especificos e adaptados a realidade e a historia de cada povo.

» Participagdo, na elaboragdo desses projetos, de representantes e
organizagOes indigenas e de entidades indigenistas, de universidades e 6rgéos
governamentais e ndo-governamentais.

* Garantia da continuidade do fortalecimento das experiéncias
existentes em educacao escolar indigena na Bahia.

 Implantagdo, funcionamento e gestdo das escolas indigenas a partir
de demandas que venham das aldeias.

* Reconhecimento do calendario escolar a ser definido por cada escola
indigena, de acordo com as normas legais vigentes, as necessidades e as
especificidades de cada povo.

* Prioridade a professores indigenas, principalmente da mesma etnia,
para exercer as atividades docentes nas escolas indigenas.

* Institucionalizacdo e regulamentacdo da profissionalizagdo e do
reconhecimento publico do magistério indigena, através de concurso com 0S
mesmos direitos atribuidos as demais categorias de professor.

* Garantia do desenvolvimento de pesquisas pelos professores
indigenas, voltadas para a producdo de materiais didaticos especificos e
diferenciados, para uso nas escolas indigenas, considerando as variacfes
linglisticas préprias de cada comunidade.

* Promogdao e intercambio de informagdes sobre a especificidade dos
povos e das culturas indigenas no Nordeste, junto as escolas indigenas e
demais escolas estaduais e municipais na Bahia.

* Incluir, no curriculo escolar, o estudo da tematica indigena, mundial,
brasileira e baiana em todos os niveis e modalidades de ensino da educagéo
bésica, levando em consideragdo a impropriedade da inclusdo dessa tematica
no dia do folclore.

2.5.3 OBJETIVOS E METAS

Universalizar a educagéo basica observando as Diretrizes Nacionais de
Educacgéo Escolar Indigena no ambito do Estado, estabelecendo as diretrizes
para o desenvolvimento de uma politica especifica, conforme o Decreto
Federal n® 8.471 e a Resolugdo CNE n° 106/04, e nesse sentido:



a) ampliar a educagéo infantil e o Ensino Fundamental, no prazo de trés
anos;

b) ampliar, gradativamente, a oferta do Ensino Médio;

C) garantir a educacdo para jovens e adultos nas escolas indigenas.
Desenvolver programas de ensino e pesquisa para oferta de educacgao escolar
indigena especifica, diferenciada, intercultural, bilingtie e de qualidade, a todos
os povos indigenas que habitam o territorio da Bahia visando o/a:

a) recuperacao e fortalecimento das memdrias historicas, reafirmacéo das
identidades étnicas, valorizagéo das linguas, artes, ciéncias e tecnologias;

b) acesso a informacgfes e conhecimentos técnico-cientificos dos demais
povos, indigenas e ndo-indigenas. Fortalecer e garantir a consolidagédo, o
aperfeicoamento e o reconhecimento de experiéncias em Educagao Escolar
Indigena que venham respeitando os modos de vida, visbées de mundo e as
situagdes sociolinglisticas especificas.
Garantir acesso a educacdo diferenciada pelas etnias em processo de
reconhecimento e de retomada de seus territorios.

Garantir autonomia as escolas indigenas, no que se refere:

a) ao desenvolvimento de suas atividades, em conformidade com as
proposi¢ces dos seus respectivos projetos politico- pedagdgicos e regimentos
escolares;

b) ao uso de recursos financeiros publicos para a manutencdo do
cotidiano escolar;

c) a participacdo e decisao de cada comunidade na definicdo do modelo de
organizacéo, gestao e funcionamento da escola.
Adequar a legislacéo estadual a legislacdo federal garantindo que o processo
de gestao escolar possa ser efetivado pelos proprios professores indigenas.
Implantar, em até quatro anos, cursos de educacao profissional que visem a
auto-sustentacdo e ao uso da terra de forma equilibrada, considerando a
Agenda 21 e os projetos socioculturais e econdmicos de cada povo indigena.
Implantar, no prazo de dois anos, programas especificos para a formagéo de
professores indigenas em todos os niveis, em parceria com universidades e
outras instituicbes.  Promover a formagdo (inicial, continuada e superior),

assim como o acompanhamento politico e técnico-pedagdgico do processo de



ensino-aprendizagem nas escolas indigenas através de uma rede articulada
entre representacdo indigena, Secretaria da Educacdo, Nucleo Regional de
Educacdo (NRE), FUNAI, universidades e ONGs.
Instituir e regulamentar a profissionalizacdo e o reconhecimento publico do
magistério indigena, em dois anos, com concurso diferenciado e criacdo da
categoria de professor indigena, com 0os mesmos direitos atribuidos as demais.
Garantir, em até trés anos, os meios para o bom funcionamento das escolas
indigenas fornecendo materiais didatico-pedagogicos basicos incluindo
biblioteca, brinquedoteca, sistema de som completo, camaras de video,
computadores com scanner, impressoras, internet, retroprojetor, video, tv e
outros.  Proceder, no prazo de cinco anos, as necessarias ampliacdes do
espaco fisico das escolas indigenas equipando-as com area de esporte,
laboratérios de informética, cozinhas, refeitorios, banheiros e salas para
professores.
Garantir a constru¢ao de escolas obedecendo o padrdo arquitetonico de cada
etnia.

Criar e possibilitar, no prazo de um ano, em 6rgéos publicos, a articulacdo de
setores responsaveis pela questdo indigena.
Promover, junto a sociedade brasileira, a divulgacdo de informagBes sobre
povos indigenas. Estabelecer, em dois anos, padrdes minimos e flexiveis de
infra-estrutura com condi¢Bes sanitarias e higiénicas.
Criar, em um ano, programas estaduais de educagédo voltados para a
producéo e publicagdo de materiais didatico-pedagdgicos especificos, incluindo
livros, videos, dicionarios e outros, elaborados por professores e alunos
indigenas.
Possibilitar, no prazo de cinco anos, a capacitacdo de professores indigenas,
promovendo especializagdo em educacéo especial, com vistas ao atendimento
a alunos portadores de deficiéncias fisica e mental.
Garantir recursos para os projetos de ensino, pesquisa e agao desenvolvidos
nas escolas, por exemplo: pesquisa e cultivo de ervas medicinais, horticultura,
cultura material e imaterial, reflorestamento, recursos hidricos, etc. Estabelecer
parceria com o Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil, atendendo a

realidade de cada povo indigena.



Garantir transporte escolar para os educandos que estudam fora ou dentro da
terra indigena.  Criar mecanismos para promover articulagdo interinstitucional
visando otimizar projetos desenvolvidos com os Povos Indigenas da Bahia, no

prazo de 1 (um) ano.

- Construir no prazo de dois em dois anos creches que atendam a comunidade
Indigena tupinamba de Olivenca para assistir criangas de 0 a 5 anos de acordo
com a demanda local conforme dados estatisticos oficiais.

Tendo como base as exposi¢cdes de motivos a cerca dos sujeitos do
campo foi garantida a META XXI no PME do Municipio de llhéus, com o
seguinte objetivo abaixo:

Assegurar a Construcao de Politica Educacional local com énfase na
Educacdo do Campo, com identidade propria capaz de garantir melhores
condi¢gdes Funcionais e Estruturais; no que diz respeito a especificidade dos
sujeitos do campo posseiros, boias-frias, ribeirinhos, assentados, acampados,
arrendatarios, sitiante, pequenos proprietarios, quilombola, faxinalenses,
Indigenas, meeiros visando atender as demandas Administrativas,
Pedagodgicas, Sociais, Politicas educacionais democréaticas para assegurar
valores e uma nova sensibilidade - com os outros, com a terra, com o didlogo,
respeito e justica social entre mulheres e homens, entre racas, etnias e

geracdes com respeito a diversidade.

PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE ILHEUS
REVISAO

FORMACAO E VALORIZACAO PROFISSIONAL: DUAS FACES DA MESMA
MOEDA

Para melhor andlise da politica nacional de formacéo e valorizacdo de todos os
profissionais da educacgéo, pode-se desmembré-la em dois campos especificos
de reflexdes, programas eagdes: um voltado para a formagao de profissionais

da educagédo e, outro, para a suavalorizagdo. Importante ressaltar que,



mesmo com essa separacdo, que € apenas didatica, garante-se a

indissociabilidade das duas facetas, por meio de sua articulagéo interna.

Vale destacar a necessidade de focalizar determinadas ac¢des de formacéo e
de valorizagdoquando voltadas para os profissionais do magistério, e
aguelas que se desenvolvem junto aos demais profissionais da educacéo,
mesmo que basicamente se assentem sobre as mesmaspremissas, principios

e concepgoes.

Esta politica deve ter como componentes, juntamente com a carreira (a
jornada de trabalho e a remuneragdo), outros elementos indispensaveis a
valorizag&o profissional. Deve ser pensada como processo inicial e continuado,

como direito dos profissionais da educacéo e dever do Estado.

ILHEUS

e O PME (2001-2010) apresenta basicamente a formacgao inicial. Das 6

metas no item de formagao e valorizagéo, temos:

3 metas tratam da formacdo em nivel superior de todos os professores

da educacéo infantil e ensino fundamental (ndo cumpriu) ;

1 meta trata da construgdo do PCCS que foi efetivado em 2002,
trazendo diversas incompatibilidades com a formagé&o e a valorizacéo e
reformulado em 2008 ( PCCS n&o vem sendo cumprido quanto aos

aspectos de formacgao e valorizagao);

1 meta de formagéo continuada, que néo foi atingida de forma integral,
principalmente a formagéo continuada dos professores do fundamental
e, 1 meta de implementacéo de dedicagdo exclusiva, cumprida em um

Unico estabelecimento escolar, também nao cumprida



Metas da Educacao Basica

Implementar em dois anos os padr6es minimos de financiamento das escolas
das redespublicas de ensino assegurando as condi¢cbes de realizagdo do

processo pedagogico.

Ampliar a oferta de matricula construindo escolas para atender a demanda de

cada bairro.

. Ampliar em 50 a oferta atual de educacéo infantil com a implantagéo de dois

centrosde educacdo infantil um na zona oeste e outro na zona norte.

* Como podemos observar néo foi implementado os padrdées mrrumos
de funcionamento das escolas, ndo se construiu 0os dois centros
de educacéo infantil e,por isso ndo ampliou o nimero de vagas

conforme dados do |.B.G.E.

Melhorar os indices de aprovacdo dos alunos do ensino fundamental,
aproximando-se dos 90no prazo de dois anos, através da implantagdo de
condigdes favoraveis no dia a dia de sala de aula, onde o professor e aluno

possam interagir de forma significativa com o conhecimento

Melhorar em dois anos o provimento da alimentacéo escolar elevando para R$
0,30 o valor per capita a fim de garantir no cardapio o equilibrio necessario

entre os niveis caldricos-proteicos por faixa etaria.

Superar em um ano a defasagem de alfabetizacao de 5.000 alunos de 12 a 42

séries que ndo dominam a leitura e a escrita.

* Meta dos indices de aprovacdo n&o foi atingida principalmente no
tocante aos 90preteridos;

* Com relagéo a alimentagéo escolar ndo atingiu a meta de elevar para
R$ 0,30 o valorper capita. O valor per capita chegou R$ 0,22,
entre 2010 a 2012. Sendo reduzido a R$ 0,01 em 2014.

Ampliar em 100 o numero de alunos e classes atendidas pelo projeto de

classes aceleradasno prazo de trés anos.

Instituir em um ano os programas de ensino a serem cumpridos por todas as



escolas e queservirdo para avaliages externas e internas.

Assegurar que em trés anos todas as escolas implementem o seu Plano de

Desenvolvimento.

Garantir em um ano o fortalecimento dos Conselhos Escolares.

* Sempre que esta meta de 100 € colocada ela nédo é atingida; com
relacdo aosprogramas de ensino que deveriam ser cumpridos e
gue serviriam de parametros para avaliacdes externas e internas
ficou no papel.

* Os Conselhos escolares estdao ainda "viciados" servindo apenas
para legitimar a Prestagdo de contas do PODE.

Reduzir em trés anos para 10 a defasagem idade/série.

Criar imediatamente as classes de Educacdo de jovens e Adultos com

metodologia apropriada e professores devidamente capacitados.

*  Pelos dados do IDEB, a meta do PME a defasagem idade/série ndo
foi cumprida pois o menor indice foi de 14,5, na fase nivell? série/22
ano.

* As classes de Educacéo de Jovens e Adultos foram criadas, mas nao
existe uma metodologia capaz de atender as necessidades dos
professores e dos alunos, além disso a capacitacdo ndo chegou a
todos o0s professores de rede municipal, levando ao
fechamento de turmas da EJA e ao encolhimento da oferta da

educagao municipalnesta modalidade.

Garantir em 2002 a oferta de agua potavel a todas as unidades dos Distritos,

assegurando deste modo alimentagéo e higiene.

Contratar merendeiras para que a tarefa ndo fique sob a responsabilidade do

professor, prejudicando o tempo de aula.

* Observa-se que esta meta néo tinha sido atingida em 2002, pois, até
hoje em 2015, ainda existem unidades escolares que ndo tem agua

potavel por isso nédo existe alimentacdo e problemas com a



higienizagdo do ambiente. Algumas unidades ainda aparam agua de
Chuva, para o uso das necessidades basicas.

Houveram alguns "contratos” de merendeira via concurso e/ou
contrato temporario, mas que ndo conseguiram atingir todas as
escolas do municipio, além de tudo os professores continuam
sobrecarregados e, algumas escolas ndo tém alimentacédo

escolar ou por falta de merendeira ou por falta de alimentagéao.



PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO
FINANCIAMENTO E GESTAO

Financiamento da educacdo envolve a definigdo das condi¢cdes materiais de
recursos para a formulacdo, implantacdo e avaliagdo das politicas
educacionais e dos programas e acdes a elas relacionadas. Também envolve

processo de gestdo, acompanhamento, controle e fiscalizagéo dos recursos.

No que diz respeito a educagdo basica, a implantacdo do FUNDEB representa
a visdo sistémica da educacdo, ao financiar todas as suas etapas, da
educacédo infantil ao ensino médio, e ao reservar parcela importante dos

recursos para a educacao dejovens e adultos.

Duas inovagBes foram incorporadas ao financiamento da educagéo bésica,
referentes ao FUNDERB:

1) a diferenciagéo dos coeficientes de remuneragdo das matriculas ndo se da
apenas por etapa e modalidade da educacdo béasica, mas também pela
extensdo do turno: a escola de tempo integral recebe 25 a mais por estudante

matriculado/a;

2) a creche conveniada foi contemplada para efeito de reparticdo dos recursos
do fundo - a atual taxa de atendimento da educacéo infantil, em especial na
creche, dadas as metas expressas no PNE, justifica, nesse caso, a parceria do

poder publico com o segmento conveniado.

Contudo, em respeito ao principio do recurso publico para a escola publica, o
namero de matriculas em creches conveniadas deve ser congelado em 2014,
e essa modalidade de parceria deve ser extinta até 2018itendo que ser
obrigatoriamente assegurado o atendimento da demanda diretamente na rede
publica.

Em se tratando do financiamento da educag&o basica e especialmente do
FUNDERB, as seguintes acdes devem ser asseguradas:

a) consolidar o FUNDEB - garantindo recursos financeiros adequados por

estudante =. de modo que resulte em real ampliagdo dos recursos vinculados a



educacgéo, incorporando, de forma adequada, impostos, taxas e contribui¢des.

b) Considerar as condicdes reais e os custos de cada etapa e modalidade de
ensino, nos fatores de ponderacdo do valor por estudante do FUNDEB,
considerando: relagdo estudante/turma; presenca de infraestrutura e insumos
adequados; qualificagdo dos/das profissionais de educagdo; presenca de

jornada em tempo integral dos/das estudantes etc.

c) Constituir as secretarias de educa¢éo municipais, estaduais e distrital como
unidades orgcamentérias, em conformidade com o artigo 69 da LDB, com a
garantia de que os/as dirigentes da pasta educacional sejam gestores/as
plenos dos recursos vinculados, sob o acompanhamento, controle e
fiscalizagdo de conselhos, tribunais de contas estaduais, distrital, municipais e

demais 6rgdos fiscalizadores.

d) Garantir, em articulagdo com os tribunais de contas, a formagdo dos
conselheiros/as do FUNDEB no ambito de todos os estados, DF e municipios,
para que tenham umaatuagao qualificada no acompanhamento, avaliagéo e
controle fiscal dos recursos, por meio de cursos permanentes, provendo-lhes
suporte técnico contébil e juridico, a fim de que exercam com maior autonomia

e seguranga as suas fungoes.

FINANCIAMENTO EM ILHEUS
METAS DO PME (2001-2010)

1. Aperfeicoar imediatamente os mecanismos de fiscalizagdo e controle
gue assegurem 0 rigoroso cumprimento do art. 212 da Constituicao
Federal em termos de aplicac@o dos percentuais minimos vinculados a
manutencdo e desenvolvimento do ensino, modificando a atual
composic¢ao do Conselho do FUNDEF;

2. Criar em um ano mecanismos que viabilizem,o0 cumprimento do inciso 5
°© do art. 69 da Lei de Diretrizes e Bases, que assegura O repasse
automéatico dosrecursos vinculados a manutencdo e desenvolvimento do
ensino para o 6rgdo responsavel por esse setor;

3. Estabelecer parcerias com o Tribunal de Contas dos

Municipiosassegurando desse modo o cumprimento dos art. 70 e 71 da



Lei de Diretrizes e Bases, que definem os gastos admitidos como de
manutencgao e desenvolvimento do ensino e aqueles que ndo podem ser

incluidos nesta rubrica.

* GESTAO PLENA - apesar de prevista na meta 2 do Plano Municipal de
Educacao,Lei n°3084/2004 e de ter sido criado o Fundo
Municipal de Educacéo, através dada Lei n® 3525/2011,

ainda néo foi efetivada a gestéo plena.

* O financiamento em Ilhéus é basicamente com 0s recursos
do FUNDEB, ou convénios de verba federal.

* Apesar de ter um Conselho do FUNDEB atuando, os
mecanismos de fiscalizagcdo e controle rigoroso da aplicagdo do recurso séo
prejudicados porque aprestacdo de contas ndo € encaminhada em tempo habil,
dificultando a fiscalizag&o da aplicacdo dos recursos, assim com a emissao do

parecer conclusivo.

* Dificuldade de acesso a informacdes para fazer
acompanhamento da folha de pagamento: desvio de fungdo/pagamento

indevido, assim como para acompanhar os processos licitatorios.



GESTAO

1. Estimular imediatamente a colaboracdo entre as redes e sistemas de
ensino
municipais, através de apoio técnico a consorcios intermunicipais e
colegiados regionais consultivos e a consolidagdo do poélo de llhéus de
formacgéo de docentes.

2. Definir em um ano normas de gestdo democratica do ensino publico, com a
participacdo da comunidade.

3. Editar pelo sistema de ensino, normas e diretrizes gerais
desburocratizantes e flexiveis, que estimulem a iniciativa e a agéo
inovadora das instituicbes escolares, dentre elas a eleicdo para direcéo de
escola e conselhos escolares comunitarios.

4. Desenvolver em um ano padrdo de gestdo que tenha como elementos a
destinacdo de recursos para as atividades-fim, a descentralizacdo, a
autonomia da escola, aequidade, o foco na aprendizagem dos alunos e a
participacdo da comunidade.

5. Apoiar tecnicamente 100 das escolas na elaboracdo e execucdo de sua
proposta pedagdgica.

6. Aprovar normasimediatamente que garantam e viabilizem a autonomia
administrativa e pedagodgica das escolas e ampliem sua autonomia
financeira e gestdo administrativa, através do repasse de recursos
diretamente as escolas para pequenas despesas de manutencdo e

cumprimento de sua proposta.

* Como podemos observar ndo foram implementadas as metas de criar
autonomia da gestdo administrativa e financeira. O municipio
criou a lei derepasse de recursos as escolas em 2004, no

entanto, ndo ha o cumprimento desta legislacéo.

* Também n&o foram tomadas as medidas cabiveis para a realizacdo de
eleicdo direta dos gestores escolares, assim como né&o foi

fortalecida a gestdo democratica com a participacdo da



7.

comunidade.

Informatizar, progressivamente, em trés anos, com auxilio técnico e
financeiro daUnido e do Estado, todas as escolas municipais urbanas e do
campo, integrando-asem rede.

Estabelecer, com auxilio técnico e financeiro da Unido e do Estado,
programas de formacdo do pessoal técnico da secretaria e das escolas,
para suprir, em quatro anos, pelo menos, as necessidades dos setores de

informacao e estatisticas educacionais, planejamento e avaliacao;

Apesar das escolas receberem computadores através de convénio

com o governo federal, ndo foram cridas as condic¢des fisicas e
estruturais para o funcionamento das maéaquinas. Temos
computadores encaixotados e nao temos rede elétrica, nas
escolas, com poténcia  suficiente para ligar as
maquinas. Em consequéncia disto, a internet banda larga,
enviada pelogoverno federal para o uso dos alunos, ficou

inviabilizada.

* Em 2010 foi introduzido na rede um programa com objetivo de interligar

as

escolas em rede e suprir os setores de informacédo e
estatisticas, através doSEMEAR. No entanto, poucas escolas
tiveram acesso e a falta de estrutura béasica (internet e

computadores) inviabilizou o objetivo.

9. Estabelecer, no Municipio, em quatro anos, programas de

acompanhamento e

avaliagcéo dos estabelecimentos de educacéo infantil;

10. Definir padrdes minimos de qualidade da aprendizagem na Educacao

Basica numa Conferéncia Municipal de Educagdo, tendo como ponto de
partida o acumulodas discussbes da Conferéncia Nacional de

Educacao,envolvendo a comunidade educacional;



* Apesar do sistema de ensino ter aprovada as diretrizes da educagao
infantil e ter parametros nacionais para 0s
estabelecimentosdesta modalidade de ensino, a rede oferta, na
maioria dos casos, a educacéo infantil, em prédiosimprovisados
(casas, galpdes, espacos de Igrejas e associacgoes).

* Apesar da realizagdode conferéncia, as propostas envolvendo o
sistema municipal, ndo foram utilizadas paraajudar a definir os

padrées minimos de qualidade da educacéo.

11. Instituir Conselhos de Acompanhamento e Controle Social dos recursos
destinados a Educacdo néo incluidos no FUNDEF, qualquer que seja sua
origem, nos moldes do Conselho de Acompanhamento e Controle Social do
FUNDEF,;

12. Apoiar e incentivar as organizagdes estudantis, como alternativa de

participacdo e exercicio de cidadania.

* Com a criacdo da lei n? 3525/2011 que criou o Fundo Municipal de
Educacéo,
a meta 11 estaria cumprida, porque direciona ao CACS/FUNDEB
0 acompanhamento e controle social dos recursos da educacéo.

*Nao cumprida a meta 12.



Um Pouco de Nossa Historia

Apesar das constantes transformagdes que permeiam a realidade em
decorréncia dos avangos cientificos e tecnoldgicos, podemos afirmar que no
ambito da sociedade brasileira ainda existe muita injustica, violéncia e
diferencas culturais, sociais e econdmicas. As desigualdades séo alarmantes e,
por conseguinte, gera um quadro de exclusdo social. Esse quadro também se
apresenta em nosso contexto ilheense, caracterizando nossa sociedade, em
sua grande maioria, com baixo poder aquisitivo, auséncia de infraestrutura,
presenca de subempregos, falta de seguranca, precariedade dos servigos
publicos oferecidos, baixo grau de instrucdo e pouco acesso a cultura,
causando desestimulo na populacdo e gerando acentuadas desigualdades
sociais.

A andlise dessa realidade nos revela que o contexto sécio-econdmico, politico
e cultural onde séo inseridas as escolas municipais acaba por determinar a
construgdo de diretrizes que contemplem claramente as finalidades da
educacao, a definicdo do seu papel, suas formas operacionais e 0s caminhos
que pretende seguir. Neste contexto, exige-se pensar nos rumos da educagéo
do municipio, suas tendéncias majoritarias e alternativas de buscar a
exceléncia, pois nédo refletir sobre este momento implica, inevitavelmente, ser
levada a reboque dos interesses mais conservadores da sociedade.

Assim sendo, € inevitavel e imprescindivel a modernizagéo das escolas da rede
municipal de ensino, transformando-as num local privilegiado onde o saber
sistematizado disciplinar ndo é seu Unico universo, mas também, preparar
individuos criticos, sociais e competitivos para atuar em seus locus sociais, fato
que exige compromisso politico, pedagdgico e coletivo.

Partindo dessas consideracfes, apresenta de forma sucinta o perfil socio,
econbmico e cultural do municipio para que possamos melhor situar as

condigdes reais da educacao. Situado no sul da Bahia, o municipio de llhéus é



caracterizado por uma extensa area rural e litoranea, possui 1.760 km2 e
abriga uma populagdo de 184.236 habitantes (IBGE, 2010, ONLINE). Sua
grande extensao territorial, destacando a concentragdo populacional na area
rural e a falta de recursos para investimentos se constitui em uma das suas
dificuldades para garantir a qualidade de vida, pavimentacdo das vias rurais,
fortalecimento da agricultura de subsisténcia, além da efetivacdo dos objetivos
educacionais.

Sua historia remonta a época das Capiténias Hereditarias, tendo a “Vila de S&o
Jorge dos Ilhéos” como atividade econdmica a produgdo agricola,
especialmente o plantio do cacau. O referido produto oportunizou a origem de
uma histéria recheada de tramas, amores, conchavos politicos e disputa pelo
poder, terreno fértil para os romances de Adonias Filho e Jorge Amado.
Sobrevivente de uma monocultura que detinha a riqueza nas méos de poucos
privilegiados, a cidade passou por um forte momento de crise com a invaséo da
vassoura de bruxa que se disseminou na plantagéo de cacau de toda a regido.
Passado o momento de grande recessédo e dificuldade, atualmente, Ilhéus
desponta como um importante polo turistico que associado a outros
empreendimentos na area industrial vislumbram para a cidade momentos de
maior crescimento e prosperidade. Tal situagdo tem possibilitado um avanco do
ponto de vista econbmico apresentando um quadro mais satisfatorio na
geracdo de emprego e renda — mesmo que de forma timida. A cidade de llhéus
em sua rede municipal de educagcdo compde um conjunto de quarenta e seis
(46 Unidades), sendo trinta e trés (33) na sede e treze (13) no campo,
atendendo ao ensino Infanti e fundamental, absorvendo as questdes
especificas da educacdo de jovens e adultos, educagéo especial e educagéo
do campo Além disso, na atualidade existem seis (06) escolas conveniadas.
Compete a Secretaria de Educagéo, administrar as suas unidades escolares,
além de planejar, informar e orientar os profissionais da educacdo que estdo
sob sua responsabilidade administrativa, adotando, como meta principal, a
disponibilizacdo de dados, permanentemente atualizados, para acompanhar,
controlar e avaliar as agdes propostas.

As atividades de politicas publicas da Secretaria Municipal estdo pautadas nas
vertentes pedagdgicas, socio-politico-cultural e administrativa. Na vertente

7

pedagogica a perspectiva € possibilitar que o0s processos e estratégias



metodolégicas norteiem suas acgdes a partir de um curriculo descentralizado e
contextualizado, valorizando o cidaddo no seu espago de vivéncia. A
integragcdo com a comunidade escolar, estabelecendo um clima harmonioso
nos diversos aspectos do processo educacional deve ser considerada pela
vertente sécio-politica e cultural.

Nesse sentido, surge a necessidade de pensar um trabalho educacional em
equidade com o conhecimento cientifico e cultural, colocando aluno,
comunidade, professor e escola como agentes construtores de uma sociedade
mediada pela justica social. Pois, decorrente do mundo pd&s-moderno,
caracterizado como rapido, complexo e incerto, a escola se vé refém de um
sistema que cobra e espera dela a formagéo de cidadaos aptos a adequarem-
se ao modelo imposto pela ciranda econémica, na qual a ascensao social e
sucesso financeiro é a meta principal.

Contudo, a universalizacdo do ensino vem tencionar esse paradigma visto que
ndo existe lugar para todos no topo da piramide capitalista e, nem todos se
veem nele. Para a grande maioria que seguira seu caminho vivendo,
convivendo e empregando sua for¢ga de trabalho na prépria comunidade, essa
escola necessita projetar uma filosofia de educagdo que corresponda a uma
formacdo critica, intelectual e consciente, na perspectiva de vislumbrar
mudancgas em seu cotidiano. A construgcdo das diretrizes curriculares tem se
constituido num momento ideal para reflexdo sobre os entraves presentes no
percurso de desencadeamento de objetivos educacionais, sinalizando
caminhos que leva a insatisfacdo, desemprego e subserviéncia refletida no
aluno como resultado final de uma pratica de conhecimentos da realidade socio
historica, local e global, na concepcédo de que basta certificar o aluno para que
este tenha uma falsa ilusdo de preparo para a vida. E nesta perspectiva, que a
SEDUC delineia o quadro real de desafios a serem enfrentados, dentre esses a
formagao de professores, a ruptura com modelos tradicionais de trabalho, bem
como, a busca de um novo modelo de educacéao.

Ciente da longa e &rdua caminhada rumo & democratizacdo da educagéo
publica acredita-se que este ideal somente se concretizard pelas méaos
daqueles que fazem o cotidiano da escola. Porém, para tanto, tem-se

consciéncia de que é necessario garantir as condigbes basicas para que as



escolas publicas municipais possam recuperar sua dignidade e seu valor

social.

1l Indicadores

Demograficos e Educaconais

lInéus - BA

Este conjunto de tabelas traz informagbes sobre populagéo, Produto Interno
Bruto (PIB), indice de Desenvolvimento Humano (IDH), indice de
Desenvolvimento da Infancia (IDI) e taxa de analfabetismo. Também hé&
estatisticas sobre a educacdo no Municipio.Observe o titulo de cada tabela,
que indicara se a informacéao se refere a Rede Municipal, ou a Rede Estadual
no municipio. Os indicadores cuja fonte dos dados néo é indicada nas tabelas

foram gerados pelo Inep / MEC.

Tabela 1. Informagdes sobre o Municipio de llhéus

Populacao(1) 35
L 15a 18a | 25a
(Localizagéo 0Oa3d 4a56ald anos
_ Ano 17 24 34 Total
/ Faixa anos |anos anos ou
. anos | anos | anos _
Etaria) Mais

Fonte: (1) IBGE - CENSO 2000 E 2010 e Contagem 2007; (2) IBGE - 2008, A
precos correntes (1 000 R$); (3) indice de Desenvolvimento Humano -
PNUD - 2000; (4) indice de Desenvolvimento da Infancia - Unicef - 2004;(5)
IBGE - Censo Demogréfico de 2000

Nota: No resultado Total da populagéo, o IBGE inclui a populacgé&o
estimada nos domicilios fechados além da populacéo recenseada. No

caso dos municipios que ndo participaram da contagem a populagéo é



Tabela 1. Informagdes sobre o Municipio de llhéus

Populagéo(1) 35
_ 15a | 18a | 25a
(Localizagéo 0Oa3 4a56ald anos
_ Ano 17 24 34 Total
/ Faixa anos |anos anos ou
o anos | anos | anos _
Etaria) Mais

toda estimada.
2000/12.3696.329 29.74511.978 24.954 25.367 51.535(162.277
Urbana 2007 - - - - - - - -
2010 8.934 4.82324.099 8.413 19.26527.383/62.330(155.247
2000 5.149 2.776 14.189|4.241 | 8.603 | 8.225 16.666| 59.849
Rural 2007, - - - - - - - -
2010/ 1.977 1.158 5.415 |1.791 | 3.466 1 4.466 10.632| 28.905
2000/17.518/9.105 43.934/16.219 33.55733.592/68.201 222.126
Total 2007
201010.911/5.981 29.514/10.204 22.73131.84972.962(184.152
PIB(2) IDH(3) IDI(4) Taxa de analfabetismo(5)

Populacéo de
Populacédo de 10 a 15

15 anos ou
1.632.810 0.70 0.49 anos _
mais
13.10 20.60

Tabela 2. Taxa de Escolarizagdo Liquida no Municipio de Ilhéus
Fundamental (7 a 14 anos) Ensino Médio (15 a 17 anos)
Fonte:1) IBGE - Censo Demogréfico de 2010.
79.24 36.58
Tabela 3. indice de Desenvolvimento da Educacgéo Béasica - IDEB

o Anos Finais do
Anos Iniciais do

_ Ensino Ensino Médio
Ensino Fundamental
Ano Fundamental
IDEB IDEB IDEB
Metas Metas Metas

Observado Observado Observado



Tabela 3. indice de Desenvolvimento da Educacgéo Béasica - IDEB

Anos Iniciais do

Anos Finais do

Ensino Ensino Médio
Ensino Fundamental
Ano Fundamental
IDEB IDEB IDEB
Metas Metas Metas
Observado Observado Observado
2005 3.8 - 35 - 34 -
2007 4.2 3.9 3.8 3.5 3.5 34
Tot
I 2009 4.6 4.2 4.0 3.7 3.6 35
a
Br
as 2011 5.0 4.6 4.1 3.9 3.7 3.7
il
2021 - 6.0 - 55 - 5.2
Red 2005 3.6 - 3.2 - 3.1 -
e
PuUb
lica 5407 4.0 3.6 35 3.3 3.2 3.1




Tabela 3. indice de Desenvolvimento da Educacgéo Béasica - IDEB

Anos Iniciais do

Anos Finais do

Ensino Ensino Médio
Ensino Fundamental
Ano Fundamental
IDEB IDEB IDEB
Metas Metas Metas
Observado Observado Observado
2009 4.4 4.0 3.7 34 34 3.2
2011 4.7 4.4 3.9 3.7 34 34
2021 - 5.8 - 5.2 - 4.9
2005 3.9 - 3.3 - 3.0 -
Red 2007 4.3 4.0 3.6 3.3 3.2 3.1
e
Est
adu
al 2009 49 4.3 3.8 35 34 3.2
2011 5.1 4.7 3.9 3.8 34 3.3




Tabela 3. indice de Desenvolvimento da Educacgéo Béasica - IDEB

Anos Iniciais do

Anos Finais do

Ensino Ensino Médio
Ensino Fundamental
Ano Fundamental
IDEB IDEB IDEB
Metas Metas Metas
Observado Observado Observado
2021 - 6.1 - 53 - 4.9
2005 34 - 3.1 - - -
2007 4.0 35 34 3.1 - -
Red
e
Mu 2009 4.4 3.8 3.6 3.3 - -
nici
pal
2011 4.7 4.2 3.8 35 - -
2021 - 57 - 5.1 - -
Red
e 2005 5.9 - 5.8 - 5.6 -
Priv




Tabela 3. indice de Desenvolvimento da Educacgéo Béasica - IDEB
Anos Finais do
Anos Iniciais do
Ensino Ensino Médio
Ensino Fundamental
Ano Fundamental
IDEB IDEB IDEB
Metas Metas Metas
Observado Observado Observado
ada
2007 6.0 6.0 5.8 5.8 5.6 5.6
2009 6.4 6.3 5.9 6.0 5.6 5.7
2011 6.5 6.6 5.0 6.2 5.7 5.8
2021 - 7.5 - 7.3 - 7.0

2005 2.6 - 2.6 - 2.7 -
Rede
Estad
ual do

2007 2.6 2.7 2.7 2.7 2.8 2.7

seu
Estad
0]
2009 3.2 3.0 2.8 2.8 3.3 2.8




Tabela 3. indice de Desenvolvimento da Educacédo Bésica - IDEB
Anos Finais do
Anos Iniciais do
Ensino Ensino Médio
Ensino Fundamental
Ano Fundamental
IDEB IDEB IDEB
Metas Metas Metas
Observado Observado Observado
2021 - 4.9 - 4.7 - 4.5
2005 2.8 2.4 - - - -
2007 2.6 2.8 25 - - 2.9
Rede
Estad
ual do
2009 2.1 2.9 2.7 - - 3.2
seu
Munici
pio
2011 29 3.7 - 3.1 - -
2021 - - 4.8 - - 5.2
Rede
Munici 2005 29 2.8 - -
pal do




Tabela 3. indice de Desenvolvimento da Educacgéo Béasica - IDEB

o Anos Finais do
Anos Iniciais do

Ensino
Ensino Fundamental
Ano Fundamental
IDEB IDEB
Metas Metas
Observado Observado
seu
Munici o007 3.3 2.9 2.9 -
pio
2009 3.8 3.2 3.0 -
2011 3.9 3.7 3.6 3.3
2021 - - 49 -

Ensino Médio

IDEB
Metas
Observado
- 3.0
- 3.3
- 5.2

Tabela 4-A. Resultado da Prova Brasil - Rede Estadual em llhéus

Padronizacao

Lingua Padronizacéao

SERIE/ANO Ano | Matematica

Lingua

Portuguesa | Matemética

; 2005 176.49 170.53 4.45
42 SERIE /
2007 180.69 166.61 4.61
5° ANO
2009 187.36 169.78 4.86
) 2005 233.14 225.19 4.44
82 SERIE /
2007 235.60 229.41 4.52
9° ANO
2009 240.59 238.49 4.69

Portuguesa
4.42
4.28
4.39
4.17
4.31
4.62

Tabela 4-B. Resultado da Prova Brasil - Rede Municipal em llhéus



. . _ |Padronizagédo
. - Lingua Padronizagéo i
SERIE/ANO Ano | Matematica . Lingua
Portuguesa | Matematica

Portuguesa
) 2005 166.51 161.11 4.07 4.08
42 SERIE /
2007 182.10 169.37 4.66 4.38
5° ANO
2009 186.31 172.73 4.82 4.50
) 2005 237.59 227.05 4.59 4.24
82 SERIE /
2007 231.22 22551 4.37 4.18
9° ANO
2009 233.16 235.83 4.44 4.53

Tabela 5. Desempenho no Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM -

Redes em llhéus

_ Média Total
Média da prova
Nivel Ano o (Redacéo e Prova
objetiva o
Objetiva)
Rede Federal 2009
Rede Estadual 2009 463.01 523.02
Rede
o 2009
Municipal
Rede Privada 2009 580.41 646.17

Tabela 6-A. NUmero de Escolas por Etapa de Ensino - Rede Estadual em

Ilhéus

Educacéao Infantil | Ensino Fundamental Ensino Médio
Ano
Urbana | Rural | Total | Urbana | Rural | Total | Urbana | Rural | Total

2007 0 1 1 22 3 25 12 1 13
2008 0 1 1 21 3 24 14 1 15
2009 0 1 1 17 3 20 14 1 15
2010 0 1 1 16 3 19 14 1 15
2011 0 1 1 16 3 19 14 2 16
2012 0 1 1 15 3 18 14 2 16
2013 0 1 1 15 2 17 14 2 16



Tabela 6-A. NUumero de Escolas por Etapa de Ensino - Rede Estadual em

Ilhéus

Educacéao Infantil | Ensino Fundamental Ensino Médio
Ano
Urbana | Rural | Total | Urbana | Rural | Total | Urbana | Rural | Total

Nota:

As informagdes de cada escola podem ser obtidas no sistema Data Escola

Brasil, do Inep / MEC. Acesse aqui

Tabela 6-B. NUmero de Escolas por Etapa de Ensino - Rede Municipal em

Ilhéus

Educacgéo Infantil | Ensino Fundamental Ensino Médio
Ano
Urbana | Rural | Total | Urbana | Rural | Total | Urbana | Rural | Total

2007 15 14 29 27 14 41 0 0 0
2008 16 14 30 28 14 42 0 0 0
2009 15 14 29 30 14 44 0 0 0
2010 15 13 28 30 13 43 0 0 0
2011 14 13 27 29 13 42 0 0 0
2012 15 13 28 30 13 43 0 0 0
2013 15 13 28 30 13 43 0 0 0
Nota:

As informagdes de cada escola podem ser obtidas no sistema Data Escola

Brasil, do Inep / MEC. Acesse aqui

Tabela 7-A. Nimero de Escolas Rurais em Areas Especificas - Rede

Estadual em llhéus
Areas Ano | Numero de Escolas
2007 -
2008 3
Escolado Campo 2009 3
2010 3
3

2011



Tabela 7-A. Nimero de Escolas Rurais em Areas Especificas - Rede

Estadual em llhéus
Areas Ano |Numero de Escolas
2012 3
2013 2
2007 -
2008 -
2009 -
Escola em Area de Assentamento 2010 -
2011 -
2012 -
2013 -
2007 -
2008 -
2009 -
Escola em Area Remanescente de Quilombola 2010 -
2011 -
2012 -
2013 -
2007
2008
2009
Escola Comunidade Indigena 2010
2011
2012

e e S e B e

2013

Nota:

As informagdes de cada escola podem ser obtidas no sistema Data Escola

Brasil, do Inep / MEC. Acesse aqui



Tabela 7-B. Nimero de Escolas Rurais em Areas Especificas - Rede

Municipal em Ilhéus

Areas Ano |Numero de Escolas
2007 -
2008 14
2009 14
Escolado Campo 2010 13
2011 13
2012 13
2013 13
2007
2008 1
2009 1
Escola em Area de Assentamento 2010 2
2011 2
2012 -
2013 1
2007 -
2008 -
2009 -

Escola em Area Remanescente de Quilombola 2010 -
2011 -

2012 -

2013 -

2007 -

2008 -

Escola Comunidade Indigena 2009 -

2010 -

2011 -



Tabela 7-B. Nimero de Escolas Rurais em Areas Especificas - Rede

Municipal em Ilhéus

Areas Ano |NUmero de Escolas

2012
2013

Nota:

As informagdes de cada escola podem ser obtidas no sistema Data Escola

Brasil, do Inep / MEC. Acesse aqui

Tabela 8-A. NUmero de Escolas por Modalidade e Etapa de Ensino - Rede

Estadual em llhéus

NUimero de Escolas

Modalidade/Etapa
Ano

2007
2008
2009
CRECHE 2010
2011
2012
2013

2007
2008
2009
PRE-ESCOLA 2010
2011
2012
2013

2007
ANOS INICIAIS do Ensino Fundamental

2008

11

1

N N I e

=

Urbana |Rural | Total

1

N N I e

10



Tabela 8-A. NUmero de Escolas por Modalidade e Etapa de Ensino - Rede

Estadual em llhéus

NUimero de Escolas
Modalidade/Etapa

Ano Urbana Rural | Total
2009 4 1 5
2010 1 1 2
2011 1 1 2
2012 - 1 1
2013 - 1 1
2007 17 3 20
2008 16 3 19
2009 16 3 19
ANOS FINAIS do Ensino Fundamental 2010 16 3 19
2011 16 3 19
2012 15 3 18
2013 15 2 17
2007 4 1 5
2008 6 1 7
2009 1 1
EJA - Fundamental - Anos Iniciais -
Presencial 2010 ! ! 2
2011 1 1 2
2012 2 1 3
2013 1 1 2
2007 - -
2008 - - -
EJA - Fundamental - Anos Iniciais - 2009 - - -
Semipresencial 2010 - - -
2011 - - -

2012 - - -



Tabela 8-A. NUmero de Escolas por Modalidade e Etapa de Ensino - Rede

Estadual em llhéus

NUimero de Escolas
Modalidade/Etapa

ANo Urbana |Rural | Total
2013 - - -
2007 11 1 12
2008 13 1 14
2009 13 2 15
EJA - Fundamental - Anos Finais -
] 2010 11 2 13
Presencial
2011 12 2 14
2012 11 2 13
2013 10 2 12
2007 - - -
2008 1 - 1
2009 - - -
EJA - Fundamental - Anos Finais -
. ) 2010 - - -
Semipresencial
2011 - - -
2012 1 - 1
2013 - - -
2007 4 - 4
2008 - - -
2009 - - -

EJA - Fundamental de 1 a 8 - Presencial 2010 - - -

2011 - - -
2012 - - -
2013 - - -
2007 12 1 13
ENSINO MEDIO 2008 14 1 15

2009 14 1 15



Tabela 8-A. NUmero de Escolas por Modalidade e Etapa de Ensino - Rede

Estadual em llhéus

NUimero de Escolas
Modalidade/Etapa

Ano Urbana Rural | Total
2010 14 1 15
2011 14 2 16
2012 13 2 15
2013 14 2 16
2007 6 - 6
2008 7 - 7
2009 7 7
EJA - ENSINO MEDIO 2010 7 1 8
2011 8 1 9
2012 6 1 7
2013 9 1 10
Existentes 2011 223
Salas de aula darede estadual Utilizadas | 2011 243
Existentes 2012 223
Utilizadas | 2012 245

Tabela 8-B. NUumero de Escolas por Modalidade e Etapa de Ensino - Redes

Municipais em llhéus
Numero de Escolas

Modalidade/Etapa
Ano | Urbana | Rural | Total

2007
2008
CRECHE 2009
2010

w| o ~ B~DN

1
1
3
3
3

| 00 N O W

2011



Tabela 8-B. Niumero de Escolas por Modalidade e Etapa de Ensino - Redes

Municipais em llhéus

NUmero de Escolas
Modalidade/Etapa
Ano | Urbana | Rural | Total

2012 4 3 7
2013 4 3 7
2007 15 14 29

2008 16 14 30

2009 15 14 | 29
PRE-ESCOLA 2010 15 13 28
2011 14 13 | 27
2012, 15 13 | 28
2013, 15 13 | 28
2007 | 23 14 | 37

2008 24 14 38

2009 26 14 40
ANOS INICIAIS do Ensino Fundamental 2010 26 13 39
2011 25 13 38

2012 25 13 38
2013 25 13 38

2007 6 9 15
2008 6 9 15
2009 7 9 16
ANOS FINAIS do Ensino Fundamental 2010 6 10 16
2011 6 9 15
2012 6 9 15
2013 6 9 15
2007 8 11 19

EJA - Fundamental - Anos Iniciais - Presencial
2008 8 12 20



Tabela 8-B. Niumero de Escolas por Modalidade e Etapa de Ensino - Redes

Municipais em llhéus

NUmero de Escolas
Modalidade/Etapa
Ano | Urbana | Rural | Total

2009 12 12 24
2010 14 13 27
2011 13 12 25

2012 13 13 26
2013 12 12 24

2007 - - -
2008 - - -
2009 - - -
EJA - Fundamental - Anos Iniciais -
] ] 2010 - - -
Semipresencial
2011 - - -
2012 - - -

2013 - - -

2007 14

2008 16
2009 15
16
2011 14

2012

6
7
7

EJA - Fundamental - Anos Finais - Presencial 2010 7
6
7 15
6

0| 0O 0 ©O| 0 O o

2013 14

2007 - - -

2008 - - -

EJA - Fundamental - Anos Finais - 2009 - - -
Semipresencial 2010 - - -

2011 - - -

2012 - - -



Tabela 8-B. Niumero de Escolas por Modalidade e Etapa de Ensino - Redes

Municipais em llhéus
NUmero de Escolas
Modalidade/Etapa
Ano | Urbana | Rural | Total

2013 - - -

2007 - - -
2008 - - -
2009 - - -
EJA - Fundamental de 1 a 8 - Presencial 2010 - - -
2011 - - -
2012 1 - 1
2013 - - -

2007 - - -
2008 - - -
2009 - - -
ENSINO MEDIO 2010 - - -
2011 - - -
2012 - - -
2013 - - -

2007 - - -
2008 - - -
2009 - - -
EJA - ENSINO MEDIO 2010 - - -
2011 - - -
2012 - - -
2013 - - -
Salas de aula da rede estadual
Tabela 9-A. Matriculas por Modalidade, Etapa e Turno - Rede Estadual em Ilhéus

Modalidade/Etapa Matriculas por Ano



Urbana

Rural

CRECHE

Ano

D+4 N-4

N+4

D+4

N+4

Total

2007

13

25

25

2008

2009

2010

2011

2012

PRE-ESCOLA

2013

2007

2008

2009

2010

116

116

2011

148

148

148

2012

156

156

156

ANOS INICIAIS do Ensino

Fundamental

2013

185

2007

2008

2009

2010

96

303

399

2011

46

247

247

293

2012

403

403

403

ANOS FINAIS do Ensino

Fundamental

2013

297

297

2007

2008

2009

2010

6.154

530

6.684

2011

5.772

5.772

483

483

6.255




Tabela 9-A. Matriculas por Modalidade, Etapa e Turno - Rede Estadual em Ilhéus

Modalidade/Etapa

Matriculas por Ano

Urbana

Rural

Ano

D-4

D+4

N-4

N+4

D-4

D+4

N-4

N+4

Total

2012

5.156

526

5.682

523

523

6.205

EJA - Fundamental - Anos

Iniciais - Presencial

2013

407

407

5.340

5.340

5.747

2007

2008

2009

2010

2011

2012

EJA - Fundamental - Anos

Iniciais - Semipresencial

2013

2007

2008

2009

2010

2011

2012

EJA - Fundamental - Anos

Finais - Presencial

2013

2007

2008

2009

2010

1.300

1.300

154

154

1.454

2011

1.232

1.232

143

143

1.375

2012

1.457

1.457

125

125

1.582

EJA - Fundamental - Anos

2013

127

127

17

172

952

1.141

1.268

2007




Tabela 9-A. Matriculas por Modalidade, Etapa e Turno - Rede Estadual em Ilhéus

Modalidade/Etapa

Finais - Semipresencial

Matriculas por Ano

Urbana

Rural

Ano

D-4

D+4

N-4

N+4

D-4

D+4

N-4

N+4

Total

2008

2009

2010

2011

2012

EJA - Fundamental de 1 a 8

- Presencial

2013

2007

2008

2009

2010

2011

2012

ENSINO MEDIO

2013

2007

2008

2009

2010

2.609

6.509

91

183

6.692

2011

2.964

3.751

6.715

108

146

254

6.969

2012

2.947

3.305

6.252

119

143

262

6.514

EJA - ENSINO MEDIO

2013

95

207

1.109

5.806

6.013

2007

2008

2009

2010

2011

1.402

1.402

42

42

1.444




Tabela 9-A. Matriculas por Modalidade, Etapa e Turno - Rede Estadual em Ilhéus

Modalidade/Etapa

Matriculas por Ano

Urbana Rural

Ano| D-4 D+4 N-4 N+4 | T D-4 D+4 N-4 N+4 T Total

2012, - - - 1.007/1.007, - - - | 55 | 55 1.062

2013, - - - 61 61 | - 14 404 1.1021.520/1.581

Legenda para matriculas por turno:

D-4: Diurno (Inicio das aulas antes das 17h) - Menos de 4h/aula/dia

D+4: Diurno (Inicio das aulas antes das 17h) - 4h/aula/dia ou mais

N-4: Noturno (Inicio das aulas a partir das 17h) - Menos de 4h/aula/dia

N+4: Noturno (Inicio das aulas a partir das 17h) - 4h/aula/dia ou mais

T: Total

Tabela 9-B. Matriculas por Modalidade, Etapa e Turno - Rede Municipal em

Modalidade/Et
apa An

200

200

CRECHE 200

201

201

lIhéus
Matriculas por Ano
Urbana Rural

N- [N+
D-4 D+4 N-4 N+4| T | D-4 D+4 ala T Total

- 1125 - - 125 - 22 - |- 22 147
- 1203 - - 203 - - - -] - -
- - - - - - 48 14 - 62 -
- - -] - - - 58 -|- 568 -

123 | - - - (123 48 - | - |- 48 171



Tabela 9-B. Matriculas por Modalidade, Etapa e Turno - Rede Municipal em

Ilhéus

Matriculas por Ano

Modalidade/Et Urbana Rural
apa An N- [N+
D-4 \D+4|/N-4 N+4| T |D-4 D+4 T |Total
0] 4 | 4
1
201
) 161 | - - - 161 37 | - - | - 137 198
201
3 - 39 | - - 39 - [180| - | - |180 219
200 1.20
45 - - [1.252 - |874 - | - 874 2.126
7 7
200
8 1.452| - - - |1.452 946 | - - | - 1946 2.398
200
9 1518 - |114| - |1.632/824 - 53| - |877 2.509
, 201
PRE-ESCOLA - - - - - - - . - -
0
201
1 1.736| - - - 1.736 774 | - - | - 774 12510
201
) 1.647| - - - |1.647 722 | - - | - 722 2.369
201 1.52 1.54
- 702 - - | 702 18 - - 2.244
3 4 2
200 9.58 3.99 4.03/13.63
20 - - 19.604 - 36| -
7 4 7 3 7
ANOS INICIAIS
) 200 3.84 3.88/13.38
do Ensino 9.497 - - - 19.497 23 | - |19
8 3 5 2
Fundamental
200/10.44 10.62|3.54 3.60(14.23
- 158 | 26 - 131129
9 0 4 8 8 2




Tabela 9-B. Matriculas por Modalidade, Etapa e Turno - Rede Municipal em

Ilhéus

Matriculas por Ano

Modalidade/Et Urbana Rural
apa An N- [N+
D-4 |[D+4|N-4 N+4| T |D-4 D+4 T |Total
o 4 | 4
201
0
201 3.21 3.21/13.18
9964 - - - 19.964 - - -
9 9 3
201 3.15 3.15/12.66
9.509 - - - 19.509 - - -
7 7 6
201 2.83 9.00 9.00/11.83
- - - 12.834 - - -
3 4 4 4 | 8
200 3.25 1.04|10 1.56
- 333 | - |3.588|416 - 5.153
7 5 3 6 5
200 1.40 1.46
3.363| - - 284 3.647 - - 160 0 5.107
200 1.33 1.35
3.508| - - 1138 |3.646 - - 125 6 5.002
ANOS FINAIS
] 201
do Ensino - - - - - - - S - -
0
Fundamental
201 1.32 1.32
3.422| - - | 32 |3.454 - - - 4774
201 1.22 1.22
3.419| - - | 23 |3.442 - - - 4.663
201 1.11 3.25 3.25
39 - - 11.149 - - - 4.408
3 0 9
EJA - 200 1.27 69
- - 19 1.298| - - 82 772 2.070
Fundamental - | 7 9

Anos Iniciais - 200 - - - - - - - - - - -



Tabela 9-B. Matriculas por Modalidade, Etapa e Turno - Rede Municipal em

Ilhéus

Modalidade/Et

apa

Presencial

Matriculas por Ano

Urbana

Rural

An

D-4

D+4 N-4 N+4 T D-4 D+4

Total

200

1.13
147 - 1.277 15 170

54

731

2.008

201

201

201

EJA -
Fundamental -
Anos Iniciais -

Semipresencial

201

11 (472 60 | 543 - 76

75
24

854

1.397

200

200

200
9

201
0

201

201

201




Tabela 9-B. Matriculas por Modalidade, Etapa e Turno - Rede Municipal em

Ilhéus

Modalidade/Et

apa

Fundamental -
Anos Finais -

Presencial

Matriculas por Ano

Urbana Rural

An

D-4

D+4

N- [N+
N-4 |N+4| T | D-4 D+4

Total

200

1.35 49
- |1.358 - - -

498

1.856

200

200

1.40 38
- 1.404 - 31 -

418

1.822

201

201

1.16 44
- 1.165/ 30 - | -

472

1.637

201

159

41
- /876/1.035 15 | - | -

434

1.469

EJA -
Fundamental -
Anos Finais -

Semipresencial

201

83
30729 | 336 - 122 -

959

1.295

200

200

200

201

201

201




Tabela 9-B. Matriculas por Modalidade, Etapa e Turno - Rede Municipal em

Ilhéus

Modalidade/Et

apa

Matriculas por Ano

Urbana

Rural

An

D-4

D+4

N-4

N+4

D-4

D+4

Total

EJA -
Fundamental
delas8-

Presencial

201

200

200

200

201

201

201

ENSINO
MEDIO

201

200

200

200

201




Tabela 9-B. Matriculas por Modalidade, Etapa e Turno - Rede Municipal em

Ilhéus

Modalidade/Et

apa

Matriculas por Ano

Urbana

Rural

An

D-4

D+4|N-4

N+4

D-4

D+4

Total

201

201

EJA - ENSINO
MEDIO

201

200

200

200

201

201

201

201

D-4: Diurno (Inicio das aulas antes das 17h) - Menos de 4h/aula/dia

D+4: Diurno (Inicio das aulas antes das 17h) - 4h/aula/dia ou mais

Legenda para matriculas por turno:

N-4: Noturno (Inicio das aulas a partir das 17h) - Menos de 4h/aula/dia




Tabela 9-B. Matriculas por Modalidade, Etapa e Turno - Rede Municipal em

Ilhéus
Matriculas por Ano
Modalidade/Et Urbana Rural
apa An N- [N+
o D-4 D+4 | N-4 N+4| T |D-4 D+4 4la T |Total

N+4: Noturno (Inicio das aulas a partir das 17h) - 4h/aula/dia ou mais
T: Total

Tabela 10-A. Fun¢des Docentes por Modalidade e Etapa de Ensino - Rede

Municipal em Ilhéus (Cont.)
Funcdes Docentes
Modalidade/Etapa
Ano |C/Lic |C/Gr C/EM C/NM S/EM Total

Legenda para Fungdes Docentes: C/Lic - com Licenciatura; C/Gr - com
Graduacao; C/EM - com Ensino Médio; C/NM - com Normal Médio; S/EM - sem
Ensino Médio

2007 | - - - - - -
2008 | - - - - - -
2009 | - - - - - -
CRECHE 2010 - - - - - -
2011 - - - - - -
2012 - - - - - -
2013 | - - - - - -

2007 | - - - - - -
2008 | - - - - - -
2009 | - - - - - -
PRE-ESCOLA 2010 - - 11 - - 11
2011 7 7 5 - - 12
2012 | 6 6 | 10 - - 16
2013 | 8 - 8 12 - -



Tabela 10-A. Func¢des Docentes por Modalidade e Etapa de Ensino - Rede

Municipal em Ilhéus (Cont.)

Modalidade/Etapa

Fundamental

Funcdes Docentes

ANOS FINAIS do Ensino

Fundamental

EJA - Fundamental - Anos Iniciais

- Presencial

EJA - Fundamental - Anos Iniciais

- Semipresencial

Ano C/Lic C/Gr C/EM C/NM S/EM Total
2007 | - - - - - -
2008 | - - - - - -
2009 | - - - - - -
2010 1 1 17 1 - 19
2011 3 3 16 - - 19
2012 1 1 1 - - 2
2013| 3 - 3 16 1 -
2007 | - - - - - -
2008 | - - - - - -
2009 | - - - - - -
2010 260 | 260 67 12 - 1339
2011 292 292 @ 56 1 - 349
2012|298 298 | 44 1 - 343
2013 188 H 99 K 287 | 42 2 -
2007 | - - - - - -
2008 | - - - - - -
2009 | - - - - - -
2010 | - - 24 1 - 25
2011 12 | 12 21 - - 33
2012 12 12 8 - - 20
2013 | 2 - 2 4 - -
2007 | - - - - - -
2008 | - - - - - -
2009 | - - - - - -
2010 - - - - - -




Tabela 10-A. Func¢des Docentes por Modalidade e Etapa de Ensino - Rede

Municipal em Ilhéus (Cont.)

Modalidade/Etapa

Funcdes Docentes

Ano

ClLic

C/Gr

C/IEM

C/NM

S/EM

Total

2011

2012

2013

2007

2008

2009
EJA - Fundamental - Anos Finais

) 2010
- Presencial

67

67

21

89

2011

83

83

17

100

2012

86

86

14

100

2013

52

29

81

2007

2008

2009
EJA - Fundamental - Anos Finais

. : 2010
- Semipresencial

2011

2012

2013

2007

2008

2009
EJA - Fundamentalde 1 a 8 -

_ 2010
Presencial

2011

2012

2013

ENSINO MEDIO 2007




Tabela 10-A. Fun¢des Docentes por Modalidade e Etapa de Ensino - Rede

Municipal em Ilhéus (Cont.)

Modalidade/Etapa

Ano |C/Lic |C/Gr |C/EM |C/NM | S/EM

2008
2009
2010
2011
2012
2013
2007

2008
2009

EJA - ENSINO MEDIO 2010

2011
2012
2013

288
310
306
202

73
68

Funcdes Docentes

290
310
306
118

73
68

52

36

29
320

9

Total

348
346
339

84
77

Tabela 10-B. Fun¢des Docentes por Modalidade e Etapa de Ensino - Rede

Municipal em Ilhéus (Cont.)

Modalidade/Etapa

Funcdes Docentes

Ano |C/Lic |C/Gr | C/EM |C/NM S/EM | Total

Legenda para Fungdes Docentes: C/Lic - com Licenciatura; C/Gr - com
Graduacao; C/EM - com Ensino Médio; C/NM - com Normal Médio; S/EM - sem

CRECHE

Ensino Médio

2007
2008
2009
2010
2011

2
13

13
54
48
16
14

15
79
60
25
19



Tabela 10-B. Fun¢des Docentes por Modalidade e Etapa de Ensino - Rede

Municipal em Ilhéus (Cont.)
Funcdes Docentes
Modalidade/Etapa
Ano |C/Lic |C/Gr C/EM C/NM S/EM Total
2012 10 @ 10 1 7 - 18

2013 12 2 14 3 5 1

2007 | 8 8 1 87 - | 96
2008| 57 | 59 | 25 | 164 1 249
2009 52 | 54 | 33 | 189 3 279
PRE-ESCOLA 2010 52 52 | 12 | 84 - 148
2011 54 |54 | 9 84 1 148
2012 87 87 | 8 56 - 151
2013/ 96 | 6 | 102 | 5 26 | -

2007 | 51 | 56 5 278 - 339
2008 | 194 204 | 49 | 329 3 585

2009 | 185 | 194 63 353 10 | 620
ANOS INICIAIS do Ensino

2010 | 138 | 145 20 249 3 417
Fundamental

2011|128 128 | 17 | 220 2 368
2012|209 209 | 17 | 139 - 365
2013 243 | 22 | 265 | 14 55 -

2007 | 215 | 220 | 10 18 1 249
2008 | 551 | 568 @ 46 186 4 804
2009 | 557 | 572 | 52 194 2 820
ANOS FINAIS do Ensino
2010 | 221 | 227 | 36 57 1 321
Fundamental
2011 241 | 241 | 15 54 - 311

2012 | 250 1 250 | 14 37 1 302
2013 | 206 | 46 | 252 6 10 -

EJA - Fundamental - Anos Iniciais 2007 | 15 16 2 60 1 79
- Presencial 2008 27 | 28 | 7 64 2 101



Tabela 10-B. Fun¢des Docentes por Modalidade e Etapa de Ensino - Rede
Municipal em Ilhéus (Cont.)
Funcdes Docentes
Modalidade/Etapa
Ano |C/Lic |C/Gr C/EM C/NM S/EM Total
2009 28 | 29 12 69 2 | 112
2010 27 | 27 3 62 - 92
2011 25 | 25 3 58 1 87
2012 38 | 38 3 39 - 80

2013 51 | 13 64 5 15 -

2007 | - - - - - -
2008 | - - - - - -
2009 | - - - - - -
EJA - Fundamental - Anos Iniciais
] ] 2010 | - - - - - -
- Semipresencial
2011 | - - - - - -
2012 | - - - - - -

2013 | - - - - - -

2007 | 83 | 87 3 12 - 102
2008 | 174 179 8 26 - 213
2009 177 182 9 30 - 221

EJA - Fundamental - Anos Finais
2010 99 | 103 16 10 1 130

- Presencial
2011|108 108 | 5 5 - 119
2012 | 115 115 6 6 - 127
2013 96 | 17 | 113 - 2 -
2007 | - - - - - -
2008 4 4 - 3 - 7

EJA - Fundamental - Anos Finais 2009 | - - - - - -
- Semipresencial 2010 - - - - - -

2011 - - - - - -

2012 - - - - - -



Tabela 10-B. Fun¢gdes Docentes por Modalidade e Etapa de Ensino - Rede

Municipal em Ilhéus (Cont.)

Modalidade/Etapa

Funcdes Docentes

Ano

ClLic

C/Gr

C/IEM

C/NM

S/EM

Total

EJA - Fundamentalde 1 a 8 -
Presencial

2013

2007

2008

2009

2010

2011

2012

ENSINO MEDIO

2013

2007

2008

356

364

25

69

458

2009

320

333

39

75

447

2010

2011

2012

EJA - ENSINO MEDIO

2013

2007

2008

2009

2010

2011

2012

2013

Tabela 11-A. Condi¢cdes de Atendimento Diurno - Rede Estadual em llhéus




EJA(L) -

Anos EJA(1) -
L Anos Anos
Iniciais | =~ L Anos
Finais do ) Iniciais o
Educacéao do _ Ensino Finais do
_ _ Ensino o do _
Indica |An | Infantil Ensino Médio _ Ensino
Fundame Ensino
dor o Fundame Fundame
ntal Fundame
ntal ntal
ntal

Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur Urba

al na | al na | al na | al na | al na | al na

200/ 10. 25. 31. 34.
- 25.2 315 33.8 /6.0 - - 149.0
719 2 3 0
200 25. 27. 26.
9.8 - 25.1 315 325 - |23.0| - |25.8
8 1 2 0
200/ 11. 25| e 2128 | 05|29 510 310
Media| g | g 7 T le T 3 T '
de
201|12. 24, 26. 30. 12.
alunos - 24.0 31.4 30.7 - - -
0|9 0 5 7 5
por
201| 21. 23. 28. 27.
turma - 23.0 30.9 288 - | - | - -
11 0 4 0
201/ 13. 29. 29.
- -1 - 31.4 305 - | - | - -
2.0 1 8
201
200
7 3.7 - 40| 40 /(50| 43 (43| 45 4.0 - - 154
Média
200
de 8 3.9 - 41| 41 49| 43 43| 45 - 150 - 8.3
alunos
200
por 9 40| - 41|41 |47 43 |43 46 @ - - - 4.2
turma
201
5.0 - 50| 5.0 |56 | 5.0 |[5.0| 5.0 |5.0 - - -

0



Tabela 11-A. Condi¢cdes de Atendimento Diurno - Rede Estadual em llhéus

Anos
o Anos
Iniciais o
Finais do
Educacéao do _
) ) Ensino
Indica |An | Infantil Ensino
Fundame
dor 0 Fundame
ntal
ntal

EJA(1) -
EJA(1) -
Anos
o Anos
] Iniciais o
Ensino Finais do
. do .
Médio _ Ensino
Ensino
Fundame
Fundame
ntal
ntal

Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur Urba

al na | al na | al na

201
1

50| -

201

201

OBS:

al na | al na | al na

50| 50 |58 50 50|50 - - - -

6.9 46 (59| 49 - - - -

(1) - Educacao de Jovens e Adultos

Tabela 11-B. Condi¢cdes de Atendimento Diurno - Rede Municipal em

Ilhéus
Anos
o Anos
Iniciais o
Finais do
Educacéao do _
_ _ Ensino
Indica |An | Infantil Ensino
Fundame
dor 0 Fundame
ntal
ntal

EJA(1) -
EJA(1) -
Anos
o Anos
] Iniciais o
Ensino Finais do
. do .
Médio _ Ensino
Ensino
Fundame
Fundame
ntal
ntal

Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur Urba

al na | al na | al na

Média [200| 18. 19.
21.2 26.3
de 719 9 7

29.8

al na | al na | al na



Tabela 11-B. Condi¢cdes de Atendimento Diurno - Rede Municipal em

lIhéus
EJA(L) -
Anos EJA(1) -
o Anos Anos
Inicials | = o Anos
Finais do ] Iniciais o
Educacéao do _ Ensino Finais do
_ _ Ensino _ do _
Indica |[An | Infantil | Ensino Médio _ Ensino
Fundame Ensino
dor o Fundame Fundame
ntal Fundame
ntal ntal
ntal

Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur Urba

al na | al na | al na | al na | al na | al na

alunos |200| 18. 20. 23. 30.
20.7 26.0 306 | - - - - -
por 8| 2 4 7 0
turma 200 16. 18. 20. 15.
19.1 245 308 | - - - - -
9 6 3 2 0
201 16. 17. 18. 13. 20.
19.3 23.2 278 | - - - -
0 1 7 7 0 0
201
201
201
200
; 40| 48 4.0 4.0 |40 43 @ - - - - - -
Média
200
de o 40| 46 4.0 4.0 |42 43 @ - - - - 50 -
horas-
200
aula 9 41| 45 (40 40 41|43 | - - |40 - - -
diaria
201

41 45 40|40 41 43 | - - 38| - |43 -



Tabela 11-B. Condi¢cdes de Atendimento Diurno - Rede Municipal em

Ilhéus
Anos
o Anos
Iniciais o
Finais do
Educacéao do _
_ _ Ensino
Indica |An | Infantil Ensino
Fundame
dor o Fundame
ntal
ntal

Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba

al na | al na | al na

201

201

201

OBS:

EJA(1) -
EJA(1) -
Anos
Anos
] Iniciais o
Ensino Finais do
. do .
Médio _ Ensino
Ensino
Fundame
Fundame
ntal
ntal
Rur Urba
al na | al na | al na

(1) - Educacao de Jovens e Adultos

Tabela 12-A. Condigcdes de Atendimento -

Ilhéus
Anos
o Anos
Iniciais o
Finais do
Educacéao do _
_ _ Ensino
Indica |An | Infantil Ensino
Fundame
dor o Fundame
ntal
ntal

Noturno - Rede Estadual em

EJA(1) -
EJA(1) -
Anos
o Anos
_ Iniciais o
Ensino Finais do
. do .
Médio _ Ensino
Ensino
Fundame
Fundame
ntal
ntal

Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur Urba

al na | al na | al na

Média (200
de 7

al na | al na | al na
43. 12. 43.

38.5 23.9 34.4
0 4 0



Tabela 12-A. Condigdes de Atendimento - Noturno - Rede Estadual em

lIhéus
EJA(L) -
Anos EJA(1) -
o Anos Anos
Inicials | = o Anos
Finais do ] Iniciais o
Educacéao do _ Ensino Finais do
_ _ Ensino _ do _
Indica |[An | Infantil | Ensino Médio _ Ensino
Fundame Ensino
dor o Fundame Fundame
ntal Fundame
ntal ntal
ntal

Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur Urba

al na | al na | al na | al na | al na | al na

alunos |200 39. 24. 40.
- - - - - - 40.5 21.3 39.8
por | 8 0 0 0
turma 200 20. 34. 14. 40.
- - 20.0 | - - 34.6 - 39.9
9 0 8 4 3
201 30. 19. 30.
- - - - - - 35.3 22.0 371
0 3 4 8
201 26.
- - - - - - 299 | - - - -
1 0
201 29.
- - - - - 1329 346 | - - - -
2 3
201
200
. - - - - - - /33|34 (3.0 31 3.3 33
Média
200
de 8 - - - - - - /33|34 (35| 3.2 3.3 33
horas-
200
aula 9 - - |30 3.0 | - - 33|34 (32| - |33 31
diaria
201

- - oo - a2 42 (42| 42 (42 42



Tabela 12-A. Condigdes de Atendimento - Noturno - Rede Estadual em

lIhéus
EJA(L) -
Anos EJA(1) -
o Anos Anos
Inicials | = o Anos
Finais do ] Iniciais o
Educacéao do _ Ensino Finais do
_ _ Ensino _ do _
Indica |[An | Infantil | Ensino Médio _ Ensino
Fundame Ensino
dor o Fundame Fundame
ntal Fundame
ntal ntal
ntal

Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur Urba

al na | al na | al na | al na | al na | al na

201
- - 42 42 - - |- -

201
- - |- 43|40 36 - | - | - -

201

OBS:
(1) - Educacao de Jovens e Adultos

Tabela 12-B. Condigdes de Atendimento - Noturno - Rede Municipal em

lIhéus
EJA(L) -
Anos EJA(1) -
L Anos Anos
Iniciais | =~ L Anos
Finais do _ Iniciais o
Educacéao do _ Ensino Finais do
_ _ Ensino _ do _
Indica |/An | Infantil | Ensino Médio _ Ensino
Fundame Ensino
dor o Fundame Fundame
ntal Fundame
ntal ntal
ntal

Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur Urba

al na | al na | al na | al na | al na | al na

Média 200 26. 20. 23.
- - 37.0 | - - 28.8 36.7

de 7 5 3 7



Tabela 12-B. Condigdes de Atendimento - Noturno - Rede Municipal em

Ilhéus
EJA(L) -
Anos EJA(1) -
o Anos Anos
Iniciais Anos
Finais do _ Iniciais o
Educacéao do _ Ensino Finais do
_ Ensino ) do _
Indica |An | Infantil Ensino Médio _ Ensino
Fundame Ensino
dor o Fundame Fundame
ntal Fundame
ntal ntal
ntal
Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur Urba
al | na al | na al na |al | na|a | na|al na
alunos |200 20. 20. 30.
- - - - 406 | - - 254 40.4
por 8 0 3 5
turma 200 25. 18. 26.
- - - [26.0 46.0 | - - 24.1 40.1
9 0 8 1
201 13. 18. 25.
- - - - 365 | - - 25.8 36.7
0 0 9 8
201
. - -
201
201
5 - -
200
; - - - - 35|32 | - - 13130 |31 3.2
Média
200
de 8 - - - - 134 32 | - - 3.0/ 31 |31 33
horas-
200
aula 9 - - - |30 (35 31 | - - 13.2| 32 |32 3.2
diaria
201
0 - - - - 35|32 | - - 3.0/ 32 |32 33




Tabela 12-B. Condigdes de Atendimento - Noturno - Rede Municipal em

lIhéus
EJA(L) -
Anos EJA(1) -
o Anos Anos
Inicials | = o Anos
Finais do ] Iniciais o
Educacéao do _ Ensino Finais do
_ _ Ensino _ do _
Indica |[An | Infantil | Ensino Médio _ Ensino
Fundame Ensino
dor o Fundame Fundame
ntal Fundame
ntal ntal
ntal

Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur |Urba |Rur Urba

al na | al na | al na | al na | al na | al na

201

201

201

OBS:
(1) - Educacao de Jovens e Adultos
Tabela 13-A. Taxas de Rendimento - Rede Estadual em Ilhéus
. Taxa Aprovacdo |Taxa Reprovagcdo Taxa Abandono
SERIE/ANO | Ano
Urbana | Rural Urbana | Rural Urbana | Rural
2008, 46.40 65.00 40.60 32.00 13.00 3.00

2009, 26.30 48.30 0.00 30.60 73.70 21.10
12 série / 2°

2010 - 53.10 - 15.60 - 31.30
ano do EF

2011 - 74.40 - 0.00 - 25.60

2012 - - 92.50 - 0.90 -

2008, 62.50 54.00 30.40 42.00 7.10 4.00
22 série [ 3°

2009, 53.20 29.50 40.30 40.00 6.50 30.50
ano do EF

2010 - 36.10 - 42.20 - 21.70



Tabela 13-A. Taxas de Rendimento - Rede Estadual em Ilhéus
) Taxa Aprovacéo | Taxa Reprovagcdo Taxa Abandono
SERIE/ANO|ANO
Urbana | Rural Urbana | Rural Urbana | Rural
2011 - 70.60 - 0.00 - 29.40
2012 - 68.10 - 2.90 - 29.00
2008| 67.00 55.30 25.70 40.40 7.30 4.30
2009, 69.90 53.60 16.80 16.10 13.30 30.30
32 série/ 4°
2010, 61.10 39.10 19.40 23.40 19.50 37.50
ano do EF
2011 - - - - - -
2012 - 75.20 - 3.80 - 21.00
2008| 79.70 64.30 13.10 35.70 7.20 0.00
2009| 63.80 33.30 10.70 30.30 25.50 36.40
43 série / B°
2010, 70.60 34.70 17.60 45.80 11.80 19.50
ano do EF
2011 68.90 - 31.10 - 0.00 -
2012 - 53.20 - 33.30 - 13.50
2008, 53.70 70.10 32.30 29.20 14.00 0.70
2009, 50.10 69.90 35.40 17.10 14.50 13.00
52 série / 6°
2010, 58.60 57.90 29.80 37.80 11.60 4.30
ano do EF
2011/ 62.90 80.70 32.50 18.10 4.60 1.20
2012 - 68.60 - 7.80 - 23.50
2008, 55.70 70.50 35.40 25.30 8.90 4.20
2009| 63.60 70.10 24.50 16.80 11.90 13.10
62 série/ 7°
2010, 64.00 64.40 25.60 20.70 10.40 14.90
ano do EF
2011 70.50 77.40 27.00 21.50 2.60 1.10
2012 60.20 59.20 28.80 19.00 11.00 21.70
2008| 57.80 63.60 33.00 27.30 9.20 9.10
72 série / 8012009, 64.60 66.70 24.60 14.00 10.80 19.30
ano do EF 2010 63.90 76.20 25.90 9.80 10.20 14.00

2011 72.60 85.10 23.30 13.40 4.10 1.50



Tabela 13-A. Taxas de Rendimento - Rede Estadual em Ilhéus
) Taxa Aprovacéo | Taxa Reprovagcdo Taxa Abandono
SERIE/ANO | Ano
Urbana | Rural Urbana | Rural Urbana | Rural
2012 62.10 67.30 25.80 13.60 12.10 19.10
2008, 64.50 84.60 26.60 13.50 8.90 1.90
2009, 77.30 71.60 13.50 17.90 9.20 10.50
82 série / 9°
2010, 70.60 82.60 22.80 12.00 6.60 5.40
ano do EF
2011 70.30 79.40 22.90 19.10 6.90 1.50
2012| 63.90 67.20 22.90 15.50 13.20 17.20
2008, 48.70 39.50 20.10 35.80 31.20 24.70
2009, 52.90 40.40 20.20 24.20 26.90 35.40
1°ano do
EM 2010, 55.90 62.70 23.30 14.50 20.80 22.80
2011 62.60 71.80 29.10 18.30 8.40 9.90
2012 71.40 84.40 16.30 2.60 12.20 13.00
2008, 57.70 81.80 18.50 5.50 23.80 12.70
2009, 64.00 50.00 16.50 21.20 19.50 28.80
2°ano do
EM 2010, 67.10 81.10 14.60 7.50 18.30 11.40
2011 73.20 97.80 16.50 2.20 10.40 0.00
2012 58.50 71.80 21.80 6.80 19.70 21.40
2008, 69.50 64.40 10.80 15.30 19.70 20.30
2009, 69.00 62.50 13.20 10.90 17.80 26.60
3%ano do
EM 2010, 75.80 70.50 9.10 4.50 15.10 25.00
2011 74.70 90.20 18.20 9.80 7.10 0.00
2012 64.30 84.40 13.70 0.00 22.00 15.60
Tabela 13-B. Taxas de Rendimento - Rede Municipal em Ilhéus
) Taxa Aprovacado Taxa Reprovacdo | Taxa Abandono
SERIE/ANO Ano
Urbana | Rural Urbana | Rural Urbana | Rural
12 série / 2°/12008| 93.10 82.90 0.00 3.60 6.90 13.50

ano do EF 2009, 88.90 83.30 5.60 7.60 5.50 9.10



Tabela 13-B. Taxas de Rendimento - Rede Municipal em Ilhéus
) Taxa Aprovacado Taxa Reprovacdo | Taxa Abandono
SERIE/ANO Ano
Urbana | Rural | Urbana | Rural | Urbana Rural
2010 96.00 93.50 0.40 0.80 3.60 5.70

2008| 74.90 72.80 21.80 20.70 3.30 6.50

22 série [ 3°
2009, 68.60 59.60 27.10 32.80 4.30 7.60

ano do EF
2010, 64.50 70.80 31.90 25.20 3.60 4.00
2008, 94.20 87.70 0.50 4.20 5.30 8.10

32 série/ 4°
2009, 91.30 86.60 5.00 5.60 3.70 7.80

ano do EF
2010, 97.80 92.40 0.00 1.60 2.20 6.00
2008, 84.30 82.30 11.50 10.80 4.20 6.90

43 série / B°
2009, 79.10 71.00 17.20 23.80 3.70 5.20

ano do EF
2010, 82.50 75.80 13.90 20.80 3.60 3.40
2008, 70.60 61.10 22.90 26.60 6.50 12.30

52 série / 6°
2009, 66.20 66.10 26.20 26.90 7.60 7.00

ano do EF
2010, 66.60 61.00 27.20 30.40 6.20 8.60
2008| 66.30 68.60 27.80 24.90 5.90 6.50

62 série/ 7°
2009, 74.10 72.00 19.40 19.90 6.50 8.10

ano do EF
2010, 74.40 78.00 20.20 16.00 5.40 6.00
2008, 63.40 78.00 29.60 13.40 7.00 8.60

72 série | 8°
2009, 76.80 73.40 16.50 19.00 6.70 7.60

ano do EF
2010, 79.70 85.20 15.10 9.90 5.20 4.90
2008, 61.20 79.20 22.00 8.00 16.80 12.80

82 série / 9°
2009, 72.90 78.90 13.50 10.00 13.60 11.10

ano do EF
2010, 71.90 77.00 18.10 11.50 10.00 11.50
2008, 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00

1°ano do
EM 2009 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00

2010/ - - - - - -
2°ano do 2008 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00



Tabela 13-B. Taxas de Rendimento - Rede Municipal em Ilhéus
) Taxa Aprovacado Taxa Reprovacdo | Taxa Abandono
SERIE/ANO Ano
Urbana | Rural | Urbana | Rural | Urbana Rural

EM 2009, 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00

2010 - - - - - -
2008, 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00
3°ano do
EM 2009, 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00

2010/ - - - - - -

Tabela 14-A. Matriculas em Turmas de Correcéo de Fluxo - Rede Estadual

em llhéus
Matriculas em TURMAS de correcao de fluxo

ETAPA
2009 2010 2011 2012 2013

Ensino Fundamental 32 - - - )

Tabela 14-B. Matriculas em Turmas de Correcéo de Fluxo - Rede

Municipal em Ilhéus
Matriculas em TURMAS de correcao de fluxo

ETAPA
2009 2010 2011 2012 2013

Ensino Fundamental - - 105 41 -






